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Resumo: O referido artigo tem como objetivo, mediante uma proposta de intervencdo pedagogica
desenvolvida em 2013, discutir sobre o ensino de matematica nas escolas do campo. Com uso da
pesquisa qualitativa e bibliografica, lancamos méo do instrumento questionario como forma de coleta
de dados, sendo aplicado a 30 educandos do 5° ano do ensino fundamental na Escola Anatilde Paes
Barreto, situada no Sitio Salvador Gomes de Baixo no municipio de Jacarau/PB. Este trabalho se trata
de um recorte do projeto elaborado e apresentado a coordenagdo do Curso de Especializacdo em
Matematica para o Ensino Fundamental como pré-requisito a obtencdo do titulo de especialista.
Metodologicamente, selecionamos alguns recortes, as leituras trilham mediante respostas dadas pelos
alunos no questionério aplicado. Procuramos saber sobre as formas que eles, seus familiares usavam
para medir e contar os produtos da agricultura familiar. A presente pesquisa traz como resultado, a
relevancia do trabalho contextualizado da matematica no campo mediante 0 uso da conga, da braca,
garrafas para armazenar graos, sacos para guardar os produtos e dentre outros. A necessidade de uma
educacdo contextualiza, um ensino de matematica que leve em consideragdo 0s saberes que 0S
educandos ja possuem. Assim, fizemos uma leitura minuciosa das informacgdes coletadas e em
seguida, selecionamos o que era essencial para compor a presente trabalho e fazendo o trato dos dados.
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INTRODUCAO

O presente artigo se trata de um recorte feito do Projeto de Intervencdo Pedagdgica
intitulado: A Matematica na Educacdo do Campo e a Contextualizacdo: o ensino das
operacdes nos anos iniciais do ensino fundamental. O mesmo foi submetido a coordenacgéo
do Curso de Especializacdo em Matemética para o Ensino Fundamental da Universidade
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Federal da Paraiba (UFPB) em novembro de 2013, como pré-requisito a obtencédo do titulo de
especialista na area.

A tematica proposta para o referido projeto, a saber, “as operacdes e 0 ensino de
nimeros nos anos iniciais”, surgiu mediante a nossa experiéncia de trabalho docente com
alunos em Escolas do Campo. O objeto de estudo, no caso o ensino das operagdes em
situagBes contextualizadas, € resultante de nossas inquietaces diante de uma matemaética que
ainda é trabalhada nas Escolas do Campo sem a necessaria consideracdo dos saberes dos
alunos e da realidade apresentada.

Assim, propomos no referido projeto, o trabalho com os conteldos do Bloco de
NUmeros e OperacGes, dando destaque para as quatro operacdes, a saber: adi¢do, subtracéo,
multiplicacdo e de divisdo com numeros naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Além de trabalharmos com sistemas de unidades e medidas que presente no Bloco de
Conteudo Grandezas e Medidas. Buscamos, a partir dos saberes apresentados pelos alunos,
relacionar a forma de medir, de armazenamento dos produtos colhidos na agricultura familiar,
possibilitar o estudo das operacdes, tendo a proposicdo de situaces-problemas como fio
condutor das atividades didaticas.

Desse modo, fazendo uso dos principios da pesquisa qualitativa que de acordo com
Oliveira (2001), enfatizar a subjetividade dos sujeitos, a interpretacdo como centro, a
flexibilidade na conduta do estudo e o interesse pelo processo e ndo s6 no resultado.
Propomos que 0 ensino de matematica deveria estar mais proximo da realidade dos
educandos. Frisamos que o referido artigo tem como objetivo, discutir sobre o ensino de
matematica nas escolas do campo.

Como ja expomos, trata-se de uma pesquisa qualitativa e bibliografica com uso do
instrumento de coleta de dados questionario. Metodologicamente, selecionamos alguns
recortes, as leituras trilham mediante respostas dadas pelos alunos no questionario aplicado.
Para compor o0 presente texto fizemos uma selecdo da fundamentagdo do projeto de
intervencdo e uma analise minuciosa das informacdes coletadas. Em seguida, selecionamos o
que era essencial para compor o trabalho e fazendo o trato dos dados.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Anatilde Paes Barreto, localizada no Sitio Salvador Gomes de Baixo no municipio de
Jacarau/PB, com 30 educandos do quinto ano do ensino fundamental. Na pesquisa, usamos o
instrumento de coleta de dados questionario. Neste texto fizemos uma leitura metodoldgica
minuciosa das informacdes coletadas. Em seguida, selecionamos o que era fundamental para a

pesquisa e seguindo, fizemos o trato dos dados.
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O trabalho est4 organizado da seguinte forma: resumo; justificativa; os pressupostos
tedricos e metodoldgicos; resultados e consideragdes finais e por Gltimo, as referéncias.
Autores consagrados foram trazidos para essa discussdo, dentre eles: FLEMMING e LUZ
(2005), KNIINIK (2003), SADOVSKY (2007) e outros.

JUSTIFICATIVA

As escolas localizadas no campo sempre estiveram a margem do sistema educacional.
Atualmente, essa perspectiva excludente ainda é uma problematica muito constante, mas que
vem sofrendo transformacgdes. Os métodos e as metodologias de ensino tém sofrido duras
criticas, sobretudo, a partir de 1997 com a reviravolta dos movimentos sociais do campo e as
reinvindicacbes por melhorias educacionais. Dentre esses movimentos, a Comissao Pastoral
da Terra (CPT), o Movimento Sem Terra (MST), alguns Sindicatos e Organiza¢fes Nao
Governamentais (ONG) tiveram papel fundamental.

Nosso interesse mediante a tematica “as operagdes ¢ o ensino de ndmeros nos anos
iniciais” esta referendado por uma busca em compreender o trabalho mateméatico como sendo
construtor de identidades. O titulo “A Matematica na Educacdo do Campo e a
Contextualizagdo: o ensino das operacGes nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, dar-se
mediante as inimeras vezes que viamos o trabalho educacional nesse componente curricular
ser minimizado ao ensino de formulas sem nenhuma relagdo com o contexto dos alunos nas
Escolas do Campo.

Como professor de Escola do Campo, nos deparamos com desafios multiplos, dentre
eles, a dificuldade de introduzir uma tematica diferente, uma metodologia inovadora,
sobretudo quando se refere ao ensino da matematica que €é tdo cristalizado nos curriculos
escolares. Como diz Machado et. al. (2010), o trabalho docente em matematica tem em
comum a opgdo por ministrar aulas, ou melhor, o professor expde o conteudo a ser
memorizado e aos alunos, cumpre o papel de ouvir para aplicar na prova a ser feita.

O que estamos propondo nesse trabalho € uma maneira de ensinar matematica voltada
as necessidades dos alunos. O contexto € um universo a ser revelado através do estudo
sistematico e a escola pode favorecer esse intento. Pensamos que essa contextualizacdo pode
ser construida com uso da metodologia da resolucdo de problemas, ou seja, orientada nessa
prerrogativa, o educador pode construir uma aprendizagem significativa em matematica.

Relembramos que o espaco de proposicéo do projeto de intervencéo foi uma turma de

5° ano, com 30 alunos que responderam ao questionario. Em decorréncia, entendemos que a
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contextualizacdo favorece a leitura em diversos campos do pensamento matematico. Dito de
outra forma, presenciamos cotidianamente a dificuldade dos alunos em resolver questdes que
envolvam situacdes-problemas. Ocorre ndo por culpa dos mesmos, nem tdo pouco de seus
professores, mas em decorréncia de um sistema educacional engessado e ainda pouco
comprometido com as classes menos favorecidas.

No questionario aplicado com os alunos do 5° ano, varios saberes ligados a maneira
popular de contar, de medir e de armazenar foram elencadas, dentre elas: o uso da braca e da
corda. Estes instrumentos construidos a partir da trena, eram usados corriqueiramente.
Constatamos também o uso da garrafa pet usada para armazenar graos, assim aqueles saberes
que constituiam o repertorio dos educandos ndo sdo problematizados considerados pela
escola, ndo compdem o curriculo escolar.

O questionario aplicado teve como objetivo conhecer quais saberes e niveis de
conhecimentos que os alunos j& possuiam a respeito das formas de medir e de contar, usados
popularmente. A partir do resultado, construimos uma proposi¢do de ensino com base nas
quatro operagdes basicas de modo contextualizado. O questionario continha as seguintes
perguntas: O que seu pai usa para armazenar feijdo e o milho e outros produtos que sdo
colhidos na plantagdo? Quais os instrumentos que séo usados na sua regido, na comunidade
por vocé, seus pais para medir terra? O que é utilizado em sua casa para armazenar e guardar
a producéo de farinha? Quais outros recipientes sdo utilizados por vocés na sua casa, por seus
pais no dia a dia para medir e pesar produtos?

Mediante as perguntas, os estudantes puderam expor varios saberes que ndo sdo
valorizados no ambito da escola. Dentre as respostas, as mais frequentes foram do uso da
garrafa Pet para guardar feijdo, milho, o silo para a farinha, algumas latas que eram utilizadas
para guardar graos, a trena, a corda, 0 arame para medir areas e a braca. Outras maneiras de
guardar e armazenar os produtos da agricultura pelos familiares dos alunos também foram
expressos, dentre eles, 0 uso da bacia, de sacolas e a da corda.

As respostas dos alunos demonstraram que a escola ainda ndo esta realmente aberta
para uma educacgdo propensa ao didlogo, mas que tem relegado toda uma possibilidade de um
ensino ligado as praticas dos educandos nas escolas do campo. Os seus saberes, conflitos,
anseios, enfim, da constru¢cdo de uma Educacdo Matematica que possa ajudar a resolver
conflitos e a fixar melhor suas identidades no mundo campesino, como sujeitos historicos.

Através das respostas notamos uma grande possibilidade de construir significados para
0 ensino de Matematica e das operacfes fundamentais nos anos iniciais. A partir das unidades

de medidas, popularmente apresentadas pelos alunos, se abre uma vasta probabilidade de dar
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significado ao trabalho com os nimeros tendo como ponto de partida, aqueles conhecimentos
suscitados no fazer diario.

A construcdo da autonomia ndo € um processo que se faz de fora para dentro, mas do
contrario, é se apropriando do contexto em que se vive que os alunos terdo possibilidades de
inferir no contexto global. N&o estamos partindo desses saberes simplesmente. Quando o0s
alunos disseram que é de costume o uso da braca ou da corda para medir, do silo para
armazenar graos temos que indagar sobre o significado dessas unidades de medidas, o que
elas significam e com isso, chegar ao conhecimento cientifico com significancia.

As perguntas do questionario foram “simples”, mas elas puderam direcionar os alunos
para que expressassem uma matematica pouco considerada socialmente e muito menos pela
escola, aquela matematica usada entre os camponeses no seu dia a dia, no trabalho na roca.
Partimos desses saberes propusemos a intervencdo, valorizando tais conhecimentos, ndo para
ficar unicamente neles, mas mediante os saberes apresentados, construir coletivamente o saber
escolar e o cientifico.

A contextualizacdo aqui trabalhada, estd relacionada ao uso de questdes problemas
mediante elementos ou maneiras de medir, contar, quantificar que os alunos usavam no
cotidiano. Estudando essas formas populares, ndo para nelas ficar, mas para valoriza-las e
avancar chegando ao conhecimento matematico. Esse ao nosso ver, € uma contribuigao
importante para fortalecer a identidade dos alunos mediante o pensar criticamente em
matematica.

Compreendemos que dessa maneira, através do trabalho com a Matematica de maneira
contextualizada a partir da metodologia da resolucdo de problemas, contribuimos para que a
prépria escola repense sua maneira de fazer a educacdo. Como bem enumera Freire (2002),
ensinar € compreender que a educacdo é uma maneira de intervencdo no mundo. Logo,
ensinar Matematica ndo deve ser uma forma de decorar, se esse caminho for seguido, sera
pura simplificacdo de uma area de conhecimento tdo primordial aos alunos.

Outra imensa contribuicdo da contextualiza¢do para os alunos esta atrelada ao dominio
da capacidade de arguir, de aplicabilidade noutros contextos, de possibilitar aos alunos
deslizar por maneiras e caminhos diversos para a resolugdo de uma dada problematica, de
pensar e refletir sobre determinada situagé&o.

Como bem escreveu Sadovsky (2007), a desnaturalizacdo do campo que constitui 0s
saberes matematicos é um itinerante importante a ser seguido; sobretudo no cenério da Escola

do Campo. Este projeto, ora proposto, tem a pretensdo de ajudar a compreender que pensar
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em processos reconstrutivos em matematica, requer fazer perguntas planejadas que

possibilitem os alunos a compreensdo dessa area.
PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Mediante a resolucdo de problemas, visamos 0s seguintes objetivos: 1) Trabalhar,
mediante 0 uso de problemas contextualizados, a adicdo, a subtracdo, a multiplicacéo e a
divisdo; 2) Contribuir para que os/as alunos/as construam significados na Matematica escolar
a partir dos saberes extraescolares trazidos por eles para o ambiente da escola do campo; 3)
Trabalhar com algumas medidas usadas pela comunidade, com intuito de construir
significados numa perspectiva popular ligando-os aos conhecimentos cientificos matematicos.

Temos presenciado pouca interacdo das operagdes matematicas trabalhadas nas
Escolas Pablicas do Campo com os fazeres e problemaéticas do mundo campesino, por isso,
nosso intuito é fazer conexdes entre 0s nimeros, as operacdes, as unidades de medidas e o
cotidiano do aluno como maneira de estudar a realidade para dela, apropriar-se melhor.

Os objetivos expressos por nds, cumpre uma perspectiva inovadora no ensino da
Matematica nos anos iniciais. Se faz fundamental uma pratica docente aberta ao dialogo, a
conversacao, ao entendimento de que o professor ndo sabe tudo, mas que pode aprender algo
a mais com os alunos ao ensina-los. Trazer os elementos de uso cotidiano dos alunos para a
sala de aula é valorizéa-los através do estudo, com isso, o trabalho com Matematica ndo seré
coisa da imaginacao, mas, sobretudo, uma praxis real.

A partir dessa compreensdo, optamos por uma postura metodolégica plural, mediante
aulas expositivas, reflexivas, proporcionado maneiras interativas entre alunos e professor.
Formular questBes para que possam refletir, mas também incentiva-los a construirem
perguntas dentro do campo da matematica que possam expressar suas davidas, para delas ir
adentrando no estudo das operacdes.

Para trabalhar essas ideias, elaboramos uma sequéncia didatica que continha perguntas
formuladas mediante os saberes apresentados pelos educandos ao responderem o questionario.
Em nossa maneira de entender, ao utilizar questdes problemas como meio para iniciar um
processo educativo matematico com uso das operagdes, € uma chance impar para dar
significado aos saberes dos alunos, como também dos conteudos curriculares da Matematica.

Os saberes sistematizados no que entendemos por Matematica, estdo atrelados as
dindmicas sociais ocorridas em tempos e espacos especificos e que foram sendo moldados

paulatinamente pelas pessoas ao longo dos tempos.
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Segundo Miguel et. al. (1992), ao tratar do ensino de Geometria no Brasil e suas
tendéncias, coloca que houve uma separacdo dos conhecimentos que compdem o “Campo
Matematico” provocado pelo movimento modernista advindos das concepgdes defendidas na
Europa. Essas por sua vez, provocaram uma separacdo entre as areas especificas de
Geometria, a Algebra e a Aritmética deixando 6nus no aprendizado dos alunos. De fato, o que
se notou foi que cada vez mais os ideais de eficiéncia, memorizagdo se fortaleceram, dando
preferéncia ao carater abstrato do trabalho em Matematica.

Mediante o enrijecimento das apreensdes tradicionais da matematica que foi se
instaurando nas escolas brasileiras ao longo dos anos, surge na contramdo, o Movimento da
Educacdo Matematica tracando as primeiras criticas aos trabalhos até entdo desenvolvidos.
Mas no Brasil, diz Flemming e Luz (2005), que os primeiros debates s6 comecaram a ser
feitos a partir de 1950 de modo muito fraco e tendo seu apogeu em 1988 no ano da Fundacéo
da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica. A partir dos anos 1980, varios foram os
grupos de estudos e de pesquisas ligadas as universidades que surgiram para investigar o
assunto.

As preocupacdes se voltavam para um ensino mais relacionado ao contexto, uma
tonica era como construir através do ato educativo, um individuo mais critico. J& em 1993,
mediante o | Seminario de Educacdo Matematica, inimeros foram os intelectuais que
defenderam como sendo um campo conceitual de expressdo independente de referenciais
tedricos estabilizados e que busca solugdes e meios alternativos (FLEMMING e LUZ, 2005).

Assim, [...], “a Educacdo Matemética é uma atividade essencialmente pluri e
interdisciplinar. Constitui um grande arco, onde ha lugar para pesquisas e trabalhos dos mais
diferentes tipos.” (CARVALHO, 1994 apud FLEMMING e LUZ, 2005, p. 13). Assim, “[...] a
Educacdo Matematica possui um campo de investigacdo e de acdo muito amplo. Os
pesquisadores devem sempre analisar criticamente suas acGes com o intuito de perceber no
que elas contribuem com a Educagdo Matematica do cidaddao” (BICUDO, 1999 apud
FLEMMING e LUZ, 2005, p. 13).

Mediante 0 exposto, notamos uma intensa preocupacdo em tragar estratégias mais
solidas e embasadas dos pesquisadores, educadores sobre o ensino de Matematica ao longo do
tempo que levem em consideragédo estratégias de contextualizacdo. Nossa preocupacdo neste
trabalho € com os primeiros anos do Ensino Fundamental, esse € um recorte importante e
delimitativo para tratarmos da relevancia que tem o ensino nos anos iniciais na direcdo da

qualidade, evitando distor¢des em busca de uma aprendizagem mais significativa.
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Com o movimento da Matemética Moderna, surgem varias praticas na tentativa de
promocdo dos alunos como centro do processo educativo e buscando desenvolver um ensino
mais voltado as realidades destes, sobretudo na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
ensino Fundamental. Como expde Sadovsky (2007), o ato de produzir e comprovar em sala de
aula influencia enfaticamente o campo educacional da Matematica, gerando uma diversidade
de praticas docentes ligadas ao ato de construir uma educacdo que promova a diversidade a
partir do contexto estudado.

O ensino das operacdes basicas, a saber: adicao, subtracdo, multiplicacéo e divisdo sao
de importancia imprescindivel para construir individuos mais autbnomos e para isso, 0 ensino
contextualizado ¢ uma premissa fundamental. E necessério discutirmos o que significa uma
educacdo contextualizada nas Escolas do Campo. Segundo Schmitz (2011 —?), ndo se trata de
levar para a sala de aula continhas seca, asséptica, com discursos de neutralidades e colocéa-las
dentro do vivenciado pelos alunos e justificando que esta desenvolvendo um trabalho docente
contextualizado. Essa concepcdo sé alimenta acBes impositivas que no fundo, reforcam o
status quo dominante e relega um ensino verdadeiramente critico, dialético e historico das
operacdes matematicas.

Sabemos que nas comunidades camponesas tradicionais com as varia¢des de regido,
de comunidade e de acordo com a cultura, os costumes, a matematica se apresentam muito
enraizada e atrelada as questdes socioculturais que perpassam geracfes. Sd0 maneiras de
contar, medir, quantificar que na maioria das vezes escapa a matematica académica e
lecionada nas escolas. Trata-se de componentes da cultura popular que ndo sdo levados a
sério, provocando um desenraizamento das identidades dos alunos que levam esses saberes
para a escola, mas que nao sdo considerados dignos de estudo.

Estamos mencionando que a matematica foi moldando-se de acordo com as oscilagdes
ocorridas nas dinamicas sociais, ndo s6 a académica, mas aquela dos grupos populares. Em
nossas convivéncias com alguns camponeses de areas de assentamentos rurais paraibanos,
pudemos ouvir convengles regionais para medir terra, a exemplo, o uso da “braga”. Uma
vareta “colhida no mato” que equivale a dois metros (2m) que geralmente é utilizada pelos
agricultores para medir areas. Ela é escolhida a partir do porte de uma pessoa adulta, estirando
a mao para cima cortando a vara na ponta extrema dos dedos.

Outra experiéncia que pudemos perceber foi do uso de uma unidade de medida de
convengdo social regional chamada “conga”, um recipiente feito de tdbua usado nas casas de
farinha para recolher a parte da producdo que pertenceria a0 dono do estabelecimento, de

equivaléncia variavel entre meia conga igual a dez quilos (10 kg) e uma conga que é
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equivalente a vinte quilos (20 kg) em algumas regides. Quando um comerciante, por exemplo,
ia comprar certo produto usando essa unidade de medida, utilizava um recipiente maior, ja
quando ia vender, fazia uso de um menor, segundo nossos entrevistados.

Esses dois exemplos tratam de maneiras de medir e quantificar ao que nos parece,
eram aceitos sem nenhum questionamento pelos agricultores, eles confiavam nas medidas
estabelecidas. Muitas pessoas que moram e trabalham no campo ao serem indagadas sobre o
quanto colheram em sua plantacéo anual dizem: “colhi dois silos de milho”, “fiz trés sacos de
feijao”. E importante dizer que essas duas formas de quantificar a producdo tem o mesmo
significado matematico nas comunidades que conhecemos, ou seja, cada saco tem uma
variacdo equivalente entre 50 e 60 quilos. No caso do silo, a variagdo € muito maior, ja que se
trata de um recipiente fabricado com lata com capacidade de armazenamento variado.

Essas convencgdes sociais estdo muito arraigadas nas comunidades campesinas, fazem
parte da cultura dos grupos, as criancas, 0s adolescentes e 0s jovens também vao aos poucos
incorporando esses saberes dos mais velhos. Por outro lado, a matematica académica
implantada nas escolas desconsidera esses conhecimentos e 0s tém como nédo legitimos,
comprometendo e estimulando a perda e a ndo perpetuacao nas geracdes mais novas.

Mas esse ndo é todo o contexto, podemos citar a Etnomatematica como algo diferente
do usual. O movimento da Etnomatematica, enquanto campo de conhecimento dentro da
matematica foi desenvolvido e cunhado pela primeira por Ubiratan D" Ambrésio em 1976 na
Alemanha, pretendendo explicar que h& inUmeras possibilidades de ler, entender, construir, de
lidar nos distintos contextos com a matematica. Segundo Flemming e Luz (2005) os estudos
em Etnomatematica podem ser direcionados em duas perspectivas: aquele como “programa de
pesquisa” e outro como “proposta para o trabalho pedagodgico”, e € este ultimo que nos
interessa mais assiduamente. Mesmo ndo pretendendo trabalhar com a Etnomatemaética,
fizemos uso de alguns principios que competem a esse campo de conhecimento, em nosso
trabalho, com intuito de possibilitar uma educagdo e um ensino mais atrelado ao contexto dos
alunos.

A Etnomatematica, enquanto campo de pesquisa, tem se preocupado com um ensino
que valorize as praticas construidas historicamente pelos individuos nas suas maultiplas
interacdes, ou melhor, como as pessoas e, de modo especial, como os alunos constroem as
nogbes de numero, ja que grande parte deles chega as escolas portando quantidades
significativas de conceitos sobre o que seja nimero.

Segundo as prerrogativas dos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica para o

Ensino Fundamental PCN (BRASIL, 1997), o objetivo da Matematica € incitar sujeitos
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criticos, plurais que possam exercer o papel de cidaddos portadores de direitos e deveres
perante a sociedade auxiliando na construcdo de processos democraticos, equanimes, com
mais justica, potencializador das identidades locais e nacionais. Nao vemos como esse
objetivo dos PCN pode ser cumprido, se temos um amalgamado de acfes que sobrelevam as
experiéncias dos alunos no lidar com as matematicas esparramadas no meio popular.

E fundamental o didlogo entre os conhecimentos do campo da Matemética e outros
saberes, como bem esta expresso acima, estabelecer relacdes baseados em normas gerais nos
pilares da propor¢do, na composicao e decomposicdo, nas construcdes indutivas e dedutivas
faz toda a diferenca no aprendizado dos alunos, por que os coloca perante desafios pensantes
que exige conexao e estabelecimento de certos principios e normas.

Acreditamos que um dos trabalhos precipuos do ensino matematico é favorecer
praticas compartilhadas nas Escolas do Campo, ou melhor, o fortalecimento da investigacéo,
de que os numeros ndo sdo coisas mecanicas, sdo textos que de maneira peculiar, expressa
uma realidade e tem que ser lida de forma especial. Como esta contida no inciso Il do artigo
11 das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (BRASIL,
2002), € preciso construir uma educacao que tenha em seu dorso uma énfase solidaria, plural e
coletiva das problemaéticas do campo enquanto espaco de lutas. Nesse sentido o Ensino de
Matematica é mais que resolver continhas, ndo basta s6 saber o0 jogo de sinais, mas de posse
desses conhecimentos, apoderar-se do contexto especifico para atuar com mais convicgao no
plano geral.

Knijnik (2003) ao citar Eugene Maier (1980), descreve que a Matematica construida
pelo “povo”, essa que ¢ feita no ambito das classes populares — estd relacionada a
problematicas complexas e as questdes tem intensivamente que ser investigadas, testadas,
experimentadas em mudltiplos prismas e a pergunta central é: qual o problema? Noutro
sentido, a Matematica da escola se apresenta com problemas feitos, pré-formulados e o seu
cerne ¢: “resolver o problema”.

O explicitado acima reflete a necessidade de desenvolvimento de um trabalho com as
operacfes matematicas de maneira a construir as probabilidades pungentes a elas, as
operacOes, em suas complexidades de axiomas e amalgamas de questdes a ser compreendidos
a partir do contexto. Para isso, pensamos ser de suma relevancia o uso do recurso da resolugéo
de problemas pelos educadores matematicos em sala de aula na construcdo de um
conhecimento plural, que valorize os saberes de Matematica tanto popular, quanto escolar.

A resolucdo de problemas ndo almeja que o educador ensine 0 conceito para depois

trabalhar a pratica, mas ao contrario, no processo de ensinar Matematica e de modo especial,
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do ensinar as operacfes, 0s conceitos, as ideias, 0s métodos devem estar conectados no
alicerce da resolucdo e exploracao de problematicas reais.

Ora, um problema envolvendo uma diviséo, por exemplo, remete o aluno a lancar méo
a outras operacbes sem a qual ndo conseguiria nortear seu pensamento resolutivo. Uma
problematica pode levar os alunos a formularem varias hipoteses, fazer conjecturas, testar,
aprovar e reprovar; quer dizer, aos poucos ele/ela vai procurando, selecionado as questdes e
essa é a riqueza da resolucdo de problemas nos anos iniciais no trabalho com as operacoes
basicas em Matematica.

Acreditamos que é nesse intersticio e por tudo que enumeramos até aqui, que se da a
ligacdo intima entre a Matematica arraigada no meio popular e a escolar. Numa perspectiva
freireana, € fundamental o dialogo entre os saberes trazidos pelos educandos e o0s
conhecimentos cientificos escolares. Ao chegar a escola, 0s meninos e meninas que moram no
campo trazem um cabedal de saberes atrelados ao fazer pratico a suas vivéncias.

Essa é uma Matemaética que ndo esta ainda nas escolas, nos curriculos, mas que esta la
no campo. Dizer que o aluno aprendeu a fazer uso dos numeros, das operacGes mediante a
resposta de uma adicéo, divisao, multiplicacdo, subtracdo em que conseguiu achar o resultado
ndo é toda a verdade.

Acreditamos que o conhecimento sé é apreendido quando provoca inquietacao,
vejamos um exemplo: “colhi 25 sacas de feijdo e vendi ao atravessador que me comprou a
saca a 60 reais, mas pude perceber que 0s agricultores que também produziram e que do
contréario, levaram sua producdo para vender na feira livre diretamente ao consumidor,
venderam a saca a 75 reais, obtiveram mais lucro. Jodo vendeu 30 sacas a 75 reais, quantos
por cento ganhou a mais que eu? Quanto foi que perdi ndo vendendo meu produto na feira
como Jodo? Foi lucro vender ao atravessador?” O exemplo anterior estd baseado em
perguntas talvez tidas como banais, mas ndo sdo; elas provocam o aluno a pensar para além de
um puro e simples resultado matematico.

Pensar na ampliddo do trabalho em Educacdo Matematica em sala de aula requer,
segundo Pellegrini (2008), enfatiza que a avaliacdo continuada e formativa ndo tem como pré-
requisito fundamental a punicdo e nem muito menos, a premiagao, mas do contrério, ela parte
do pressuposto de que os estudantes tém conhecimentos diversos e em graus diferentes. Nesse
interim, o professor & chamado a ser sensivel aos varios niveis de conhecimentos, aos

progressos individuais e coletivos.

RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS
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Concluimos que assim como o0s estudantes que responderam ao questionario bem
enfatizaram, o uso de garrafas Pet para armazenar gréos de sua producdo familiar, as unidades
usadas para medir (sacos, garrafas) comegam a ser estudadas, ndo para ficar nelas unicamente,
mas partindo delas e possivel organizar o ensino dialogando com os conhecimentos
cientificos. Nesta perspectiva, o trabalho com as quatro operacdes deve provocar, motivar a
construcdo de uma visdo holistica em Educacdo Matematica.

Fica evidente que uma das estratégias da metodologia da Resolucdo de Problemas é
fazer com que os alunos, além de resolverem questdes, desenvolvam também a capacidade de
leitura que é tdo essencial para compreender melhor as questdes matematicas, adentrando no
mundo do pensamento critico e reflexivo.

Cabe ao professor criar situacfes problemas propicias para o aprofundamento de
certas propriedades da Matematica no cerne dos saberes adquiridos no dia a dia. A
demonstracdo dos numeros deve ser uma maneira de analisar as formas diferenciadas
populares, ou medidas populares, trazendo-as no ambito da sala de aula e estudando-as
cientificamente. E necessario, no entanto, que aja o cuidado para nio imaginar que a Unica
finalidade é sair dos saberes arraigado nas vivéncias dos alunos e chegar ao saber
escolar/cientifico e matematico.

O objetivo ndo é o de continuarmos no senso comum, no achismo, mas possibilitar que
mediante as operacdes possamos dar mais sentido e significado as nossas vidas; planejar e
descobrir maneiras de solucionar certos problemas expondo os alunos aos significados
multiplos da matemética embasada em contextos reais.

Segundo Van de Walle (2009), entender que a adicdo estd ligada a subtracdo, que
enquanto a adicdo faz referéncia ao todo, a subtracdo faz relacdo a parte faltante, isso é um
didlogo central no trabalho com matematica nos anos iniciais. O autor revela que em se
tratando das ideias inerentes a multiplicacdo e diviséo, os pilares centrais da multiplicagéo sdo
expressos no “pensamento multiplicativo”, ou seja, no ato de organizar grupos revelando sua
totalidade. Ainda sobre o assunto, Van de Walle (2009, p. 167) ao se referir a divisdo
enfatiza, “[...] a divisdo nomeia um fator desconhecido em termos do fator conhecido e do
produto”.

Com base nas observacdes expostas, acreditamos e defendemos que o trabalho com a
matematica nos anos iniciais deve ser direcionado para uma construgdo pratica pensante.
Agquela que associa a teoria e a pratica, um exercicio de elaboracio intelectual que leve os

alunos a niveis cada vez mais profundos no lidar com as operagdes e 0s nimeros no dia a dia.
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