!

FIOS DA EDUCAGH!
NO POS-PANDEMI

a%

AVALIANDO EM MATEMATICA COM ACROSTICOS

Ademir Basso
FAMA-PR/CEPACS-PR
ademir basso@yahoo.com.br

Leandro Zago
UTFPR- PB
leandroz@utfpr.edu.br

Resumo: Este relato traz uma experiéncia com Matematica e Lingua Materna foram unidas na forma
de acrostico e serviu como instrumento avaliativo diferenciado. O objetivo desta experiéncia foi inovar
quanto ao instrumento avaliativo no ensino de Matematica. Participaram da experiéncia dois grupos de
2° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Presidente Arthur da Costa e Silva, localizado na Regido
Sudoeste do Parana. O contrato didatico efetuado com estes grupos, no inicio do periodo letivo, previa
que as avaliagOes, neste componente curricular, usariam diferentes instrumentos e sempre integrados
ao processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, em um dos momentos avaliativos, os estudantes
foram orientados a escrever um acrostico com conteudo matematico, ndo necessariamente com
conhecimentos vistos naquele momento. Neste contexto, os conhecimentos mostrados nessa produgio
individual foram inumeros, alguns deles mostrando conhecimentos matematicos os mais diversos e
outros mostrando angustias e preocupagdes dos estudantes quanto & Matematica. A experiéncia
mostrou que avaliar de forma integrada ao processo e utilizando outros instrumentos que nao somente
a avaliacdo chamada tradicional, traz bons resultados em notas, em conhecimento e, 0 que merece
destaque, na aplicag@o dos estudantes.

Palavras-chave: Matematica. Comunica¢do. Acrdstico. Avaliagdo.

COMUNICACAO EM MATEMATICA

A ciéncia Matematica esta presente em todo o planeta, independentemente do nivel
econdmico e social, permeando todo evento natural ou obra construida pelo ser humano. Ela é
uma linguagem universal, colaborando para a evolugdo, sustentagdo e embelezamento da
sociedade. Mesmo assim, a Matematica necessita da mediacdo da lingua materna para ser
compreendida, pois em qualquer atividade que requeira leitura e interpretacdo, ou de se fazer
associagdes entre o pensamento simbolico e a representacdo mental de conceitos, a Lingua
Materna ¢ essencial (VYGOTSKY, 1991). No ensino, por sua vez, a dificuldade comega no

enunciado, pois, em muitos momentos, os estudantes ndo compreendem a atividade proposta.
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Para que o caminho da resolucao se torne vidvel e fécil, ¢ necessario que esta ciéncia seja
amparada por artificios linguisticos que esclarecam, exemplifiquem, categorizem, e
direcionem o aprendizado. Conforme afirma Machado,

[...] a Matematica e a Lingua Materna representam elementos fundamentais e
complementares, que constituem condi¢do de possibilidade do
conhecimento, em qualquer setor, mas que ndo podem ser plenamente
compreendidos quando considerados de maneira isolada (MACHADO,
2001, p. 83).

Num enunciado em que a virgula ¢ sinal de pontuacdo, usado para indicar pequenas
pausas durante a leitura, e ndo um separador decimal como na Matematica, a leitura e
interpretacdo sdo essenciais para se evitar a ambiguidade. Observa-se na questdo: Qual ¢ a
metade de dois mais dois? A resposta correta ¢ dois, pois dois mais dois ¢ igual a quatro que,
dividido por dois, tem como resultado o valor numérico dois (2 + 2 =4 : 2 = 2). Por outro
lado, se a questdao fosse: Qual ¢ a metade de dois, mais dois? A resposta ja ndo seria dois e
sim trés, pois a metade de dois ¢ ele dividido por dois, 0 que vem a ser um. Esse resultado
somado a dois ¢ igual a trés. Em linguagem Matematica, 2 : 2 =1 + 2 = 3. A virgula, portanto,
deve ser usada de acordo com aquilo que se quer dizer, podendo mudar todo o sentido do
texto. Ora, se somente a virgula, que ¢ um sinal grafico, ¢ capaz de mudar toda a historia, ha
muito mais a se considerar sobre o que compde a relacdo entre linguagem matematica e
linguagem escrita, pois os proprios termos e conceitos matematicos precisam de representacao
verbal.

Quanto ao ensino de Matematica, além da forma tradicional (a do professor como
transmissor de informagdes e os estudantes como reprodutores de processos mecanizados)
estdo disponiveis ao professor as inumeras Tendéncias em Educacdo Matematica, que
mostram possibilidades diferentes de se trabalhar os conhecimentos para melhorar o ensino e
a aprendizagem. A Resolu¢do de Problemas, tendéncia criada por George Polya, afirma que
um individuo, ao resolver um problema de forma correta, tem que observar e seguir quatro
passos: compreender o problema; elaborar um plano; executar um plano e, por fim, fazer uma
retrospectiva (POLYA, 1995).

Outra importante tendéncia para ensinar Matematica de forma diferenciada ¢ a
Modelagem Matemadtica, a qual propde que € possivel transformar situagdes da realidade em
situacdes matematicas. Em outras palavras, os problemas reais podem ter a solugdo quando
modelados matematicamente. Segundo Biembengut e Hein (2005), a Matematica e a realidade
sao dois conjuntos disjuntos e a Modelagem Matematica aproxima os dois. Ou seja, € possivel

aproximar a realidade cotidiana do estudante com a matematica escolar.
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Corroborando com o ensino de Matematica, tem-se ainda a Etnomatematica, tendéncia
criada pelo educador matematico brasileiro Ubiratan D’ Ambrosio. A Etnomatemadtica €, na
verdade, a matematica realizada pelos grupos sociais, a matematica do pedreiro, do agricultor,
do feirante, dos indigenas, do bancario, enfim, ¢ a matematica real, aquela que o estudante
tem contato cotidianamente (D’AMBROSIO, 2004). E possivel ainda contar com o uso das
tecnologias, novas e velhas, com a Historia da Matematica, além de estratégias tais como as
Investigacdes em Matematica, os jogos e as experiéncias que podem ser realizadas em sala de
aula, no laboratério ou mesmo ao redor da escola (BASSO, 2010).

Além dessas possibilidades, o professor pode fazer uso do conceito de Comunicacao
em Matematica, também denominada Leitura e Escrita em Matematica, a qual trata de um
caminho para compartilhar e clarear ideias matematicas, ajudando a verbalizar o que somente
se visualiza mentalmente de forma iconografica. Através da comunicacdo, as ideias se
transformam em objetos de reflexdo, aperfeicoamento, discussdo e retificagdo. Quando os
estudantes sao motivados a comunicar seus resultados e raciocinios com outros estudantes e
com o professor, seja em forma oral ou escrita, eles aprendem e tornam-se convincentes e
precisos no uso da linguagem matematica (NCTM, 2000).

Promover comunicagdo em Matematica ¢ dar aos estudantes a possibilidade de
organizar, explorar e esclarecer seus pensamentos. O nivel ou grau de compreensdo de um
conceito ou ideia esta intimamente relacionado a comunicacdo bem-sucedida desse conceito
ou ideia. Dessa forma, quanto mais oportunidades os estudantes tém para refletir sobre um
determinado assunto, falando, escrevendo ou representando, mais eles o compreendem
(SMOLE; DINIZ, 2001). A comunicagdo entre os estudantes, tanto oral como escrita,
constitui um aspecto que o professor deve incrementar, porque permite o desenvolvimento de
capacidades, de atitudes e de conhecimentos (MENEZES, 1999).

Produzir textos nas aulas de Matematica cumpre um papel importante para a
aprendizagem dos estudantes e favorece a avaliacdo dessa aprendizagem durante o processo.
Organizar o trabalho em Matematica de modo a garantir a aproximacdo dessa area do
conhecimento com a Lingua Materna ndo apenas ¢ uma forma de favorecer uma abordagem
interdisciplinar, como permite a valorizagdo de diferentes habilidades que compdem a
realidade complexa de qualquer sala de aula, afirmam Smole e Diniz (2001).

Desse modo, além de trabalhar os conceitos matematicos, a producdo e leitura de
textos, incentivando discussdes e troca de opinides entre os estudantes, o professor facilita seu
proprio trabalho, afinal, através dos textos elaborados € possivel se ter uma boa ideia do nivel

de compreensdo dos estudantes e suas maiores dificuldades, podendo direcionar melhor sua
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pratica (MIGUEL; MIORIM, 2004). Considera-se texto matematico ‘“uma composicao de
elementos da Lingua Materna e da Matematica, referindo-se, portanto, a elementos reais — ou
relacionados com objetos reais — € a entes puramente abstratos” (COURA, 2005).

Portanto, pode-se utilizar Comunicacdo em Matemadtica através da oralidade, fazendo
com que os estudantes falem sobre Matematica, discutam ideias e dialoguem a respeito dessas
ideias. E possivel também que os estudantes construam representagdes pictoricas da
Matematica, elaborando cartazes com figuras retiradas de revistas, periddicos ou livros
velhos, ou ainda que fagam um desenho representando ideias matematicas. E, por fim, ¢ de
extrema importancia que o estudante utilize a escrita em Matematica, escrevendo textos
relativos aos conhecimentos dessa disciplina, podendo-se pedir também que o estudante
descreva os caminhos que o levaram a resolu¢do de determinado problema, exercicio ou tema,
previamente acertado com o professor.

Ao mesmo tempo, ndo ha como pensar em um ensino de Matematica diferenciado sem
que essa mudanca ndo inclua uma nova maneira de avaliar, ou seja, € urgente € necessario que
se utilize outros instrumentos avaliativos que ndo s6 a tradicional prova sem consulta e com
tempo determinado. E preciso pensar em uma avaliagdo integrada em Matemética como uma
nova tendéncia, possibilitando que o estudante seja avaliado enquanto esta aprendendo e

aprenda enquanto esta sendo avaliado (BASSO, 2022).

AVALIANDO COM ACROSTICOS

A ideia de avaliar de forma diferente e unindo a Matemadtica com a Lingua Materna ¢
fruto de reflexdes e pratica da autoria, considerando que ambas estdo unidas de forma
indissociavel, pois a compreensdo da Matematica ndo se dara se a Lingua Materna ndo estiver
clara. A motiva¢do para avaliar com outros instrumentos também ¢ gerada pelo entendimento
de que, em sala de aula, tem-se estudantes diferentes em muitos aspectos, além do que, avaliar
competéncias sem levar em conta as habilidades ndo parece coerente. E necessario recordar
que a Comunica¢ao Matematica ¢ uma das tendéncias sugeridas para corroborar com o ensino
desta nobre ciéncia, neste caso, em sua vertente da escrita. A fim de utilizarmo-nos dessa
Comunicacdo Matemadtica, buscou-se, nesta experiéncia, dentre os inumeros momentos
avaliativos nos dois grupos de estudantes de 2° ano de Ensino Médio, avaliar/ensinar através
da produgdo de um acrostico.

O acréstico ¢ uma composicao poética, feita a partir das letras iniciais de palavras

isoladas ou localizadas no inicio ou no interior de frases e de versos. Nos acrosticos, que sdo
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lidos em sentido vertical, sdo formadas palavras ou frases que ilustram nomes ou conceitos.
De maneira geral, o acrostico tem contetido semelhante ou mesmo explicativo da palavra,
conceito ou frase escrita na vertical. O contrato didatico efetuado com estes grupos de
estudantes previa que o acrostico deveria iniciar sempre pela letra que compunha a frase
escolhida e os conhecimentos que deveriam aparecer poderiam ser qualquer um que eles ja
haviam aprendido durante o ano vigente ou em anos anteriores. Neste contexto, no grupo
matutino a frase escolhida foi: “A Matemadtica ¢ show”, enquanto que a frase no grupo
vespertino foi: “A Matematica ¢ the best”.

E possivel observar nos exemplos abaixo um acréstico de cada grupo, sendo um deles
caracterizado por angustias e preocupagdes € 0 outro composto por conceitos matematicos:
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Figura 1 — Acrosticos dos estudantes
Fonte: os autores

O primeiro exemplo mostrado ¢ da estudante G. M. R. do grupo 2A matutino, cuja
frase inicial era “A Matematica ¢ show”. Apesar da estudante esquecer de iniciar o acrostico
com a letra A, mesmo assim o resultado foi muito satisfatorio, conforme pode ser visto na

transcricao literal:

Muitos calculos e problemas
Atencao total
Tarefas impossiveis de fazer em casa

Comunicacgdes Cientificas Pégina 5



Anais do XVI Encontro Paranaense de Educagao Matematica — EPREM
ISSN 2595-5578

Estudamos achando que nao vamos usar na vida

Mas a real é que usamos sim 5
Agua para hidratar depois de tanto chorar e de suar nas provas e avaliagdes
Tentativas e tentativas até chegar no resultado

Intuicdo ajuda nas alternativas

Coragdo na mao na hora da prova

A tensdo se exala na sala de aula quando o professor vai dizer as notas 10

E incrivel entender a matematica

Senos e cossenos

Hipotenusa ndo ¢ medusa, ndo confunda

Ouvir piadas + 18 ajuda na concentracdo

Will Smith nem imagina o que a gente passa 15

Nesse primeiro acrostico, a estudante mesclou angustias proprias com algum contetido
que estavam estudando naquele momento, além de projetar suas experiéncias com oS
processos avaliativos em Matematica. Ao iniciar com “Muitos célculos e problemas”, a
estudante utiliza-se de uma figura de linguagem conhecida como ironia, pois a palavra
“problemas” tanto pode significar as equagdes matematicas a serem resolvidas, bem como,
neste contexto, uma questdo social que so lhe causa transtornos e que requer grande esforgo
para sua resolucao. Além de ser um “problema” estudar Matematica, parece que a mengao a
“Atencdo total” (linha 2) revela a dificuldade do processo de ensino e aprendizagem, que,
independente de metodologias e abordagens, acaba sendo uma experiéncia pessoal para cada
estudante. Se ja sdo dificeis de se fazer em sala de aula, as tarefas sdo “impossiveis de (se)
fazer em casa” (linha 3), sugerindo a ndo compreensdo do assunto ¢ uma possivel aversdo ao
conteudo. Novamente, esse fator ocorre ndo por culpa propria, mas talvez seja fruto de um
processo social e historicamente construido, e, que de forma pejorativa e equivocada, passa a
ser a concepcao de espacos ndo formais de ensino. A concep¢do utilitarista, ou a auséncia
dela, ¢ questionada na afirmagdo, ainda que de forma insegura, de que “Estudamos achando
que ndao vamos usar na vida / Mas a real ¢ que usamos sim” (linhas 4 e 5). Chacén (2000) ja
afirmava que a concepgao utilitarista (que vé a Matematica como caixa de ferramentas) nao ¢
a Unica, mas que também ha as concepcdes da Matematica como Platonica (corpo estatico e
unificado de conhecimentos) — priorizando a descoberta e ndo a criagdo, e a Matematica como
resolucdo de problemas — utilizando-se mais da criagdo de modelos e procedimentos que

permanecem abertos a revisao.
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De qualquer forma, as concepgdes dos professores e dos estudantes sobre a
Matematica incidem sobre a percepcao dos conceitos, € consequentemente, sao refletidos na
linguagem, nossa verdadeira “prova real.” Essa experiéncia conjunta ¢ retratada no acrostico
de forma a revelar o sofrimento resultante dos resultados da avaliagdo, precisando ‘“hidratar
depois de tanto chorar e de suar nas provas e avaliagdes.” Essa constatacdo reafirma a
necessidade de se propor novos métodos de avaliagao que contemplem outras possibilidades
que as da memorizacdo e da reprodugdo de técnicas e procedimentos com tempo delimitado.
A criatividade ¢ uma alternativa natural do ser humano, e quando se ¢ impedido pelo meio de
expressao (preso ao enunciado da questdo, ou ao formato da prova), as tentativas se reduzem a
escolher aleatoriamente (linhas 7 e 8):

Tentativas e tentativas até chegar no resultado
Intuigdo ajuda nas alternativas

A proporc¢ao se expande no acrostico quando a estudante revela, de forma poética, que
a tensdo na sala de aula “se exala” quando o professor anuncia as notas da prova (linha 10).
Além de privilegiar o resultado da nota (como se fosse o unico e real indicativo da
aprendizagem, coletada pelo método avaliativo que provavelmente foi restritivo € ndo um
processo mediado e integrado), também denuncia a coer¢cdo vexatdria a que € exposto o
estudante ao ter sua nota citada na frente dos demais colegas como taxativo de sua
incompeténcia ou como sinal de aprovagdo. Ainda assim, “[¢] incrivel entender a
Matematica” (linha 11). Os contetidos assimilados (senos e cossenos) sao bem lembrados, nao
carecendo de maiores explicagdes.

Quanto a hipotenusa, que “ndo ¢ Medusa” ha mais relacdes entre Pitagoras e a
literatura Grega do que a soma dos quadrados dos acrosticos. Na mitologia Grega, quem
olhasse diretamente para os olhos da Medusa seria transformado em pedra. Transformar-se
em pedra significa enrijecer, tornar-se estatico, imutavel, inflexivel. As vezes, por
comodidade ou por pura atragdo (como no caso da Medusa), alguns professores de
Matematica ndo resistem a tentagdo de utilizarem os mesmos métodos avaliativos
tradicionais, estaticos e petrificados, processo totalmente contrario a natureza especulativa e
filosofica de Pitdgoras. Quando o assunto deixa de ser atrativo para os estudantes, resta-lhes
“ouvir piadas” (linha 14), as quais, se ndo utilizadas de maneira contextualizada, na verdade
mais distraem que ajudam na concentragdo. O acrdstico encerra informando que tudo isso esta

acontecendo sem que “Will Smith”! saiba pelo que passam os estudantes.

'O ator Will Smith revelou, em conversa com os amigos C. Mack e Jazzy Jeff, que a 4rea na qual teria investido,
caso a carreira no entretenimento ndo tivesse tido retorno, seria a das ciéncias exatas. Fonte:
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O segundo exemplo mostrado vem do grupo 2B vespertino. Neste, a estudante R. S.
escreveu com bastante coesdo, identificando intimeros contetidos matematicos, conforme

pode ser visto na transcrigdo integral:

A matematica estuda

Medidas
Angulos
Também
Espacgos
Multiplicagao
Adicao
Tridngulos
Isosceles e
Catetos
Adjacentes

E também

Temos a
Hipotenusa
E ndo podemos esquecer

Beleza dos prismas

E suas formas

Simples e complexas, com isso

Tenho prazer em aprender MATEMATICA

Neste caso, o acrostico utiliza-se de termos especificos que remetem a inimeros
conhecimentos matematicos. Esses conhecimentos sdo areas de estudo da Matemadtica que
dependem da palavra para conceitua-los e representa-los. Embora as palavras do acrdstico
nomeiem conceitos e aplicagdes da Matematica, muito relembram as caracteristicas de um
poema do Movimento Concretista. O Movimento Concretista foi um movimento literario que
surgiu nos anos 50 do século XX (com os irmdos Haroldo e Augusto de Campos, juntamente

com Décio Pignatari), o qual considerava a poesia como resultado das partes integrantes da

<https://rollingstone.uol.com.br/noticia/no-que-will-smith-teria-trabalhado-se-vida-de-ator-nao-tivesse-
decolado/>. Acesso em agosto de 2022.
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palavra, da imagem e do som. Caso o poema fosse representado em sua forma Matematica,
criaria uma linguagem visual que se aproximaria muito das artes plasticas, da escultura, da
arquitetura e da pintura. A palavra signo pode ser percebida por um ou varios sentidos
humanos, lancando-nos a uma realidade que nio esta presente, rompendo com a fronteira das
linguagens.

Ainda para o acrdstico “A Matematica ¢ Show”, uma estudante fez um amplo uso dos
conceitos e unidades de medidas matematicas, € assim escreveu: Angulo, Medida, Arco,
Teorema de tales, Equacdes, Metros, Area, Tamanho, Irracionais, Circunferéncia, Arco
tangente, Elemento, Secante, Hipotenusa, Operagdes com niimeros e Write (escrever).

Outra estudante criou frases com o0s conceitos matematicos para o acrostico “A
Matematica ¢ The Best”, tecendo elogios a esta ciéncia: As maravilhas da Matematica e As
razdes e propor¢des, Temos quociente também, suas Estatisticas e probabilidades Movem As
montanhas do conhecimento, a Trigonometria ¢ a geometria mostram a Imensidade das
formas simples e complexas. Como se nao fosse o bastante, os prismas que Amamos
chamados poliedros convexos. Entretanto, Temos também o teorema de tales que H ¢ a
altura, E o s ¢ a sombra. Bom temos o teorema de pitdgoras E varios outros célculos
Sensacionais, a matematica ¢ Top demais.

Além dos exemplos aqui mostrados, todos os estudantes criaram seus proprios
acrosticos, alguns priorizando frases longas e outros com quase exclusivamente palavras ou
pequenas frases, dando-nos, além de um instrumento mais amplo no ensino e na avaliagdo,

um diagnoéstico do quadro da aprendizagem por parte dos estudantes.

CONSIDERACOES

A experiéncia se mostrou positiva, ainda que esse tenha sido apenas um momento
avaliativo no trimestre, pois a ideia da autoria ¢ avaliar durante o processo utilizando
instrumentos diferentes. Neste caso, ao aproximarmos mais a ciéncia Matematica da Lingua
Materna através da interpretagdo e da confecg¢ao de acrdsticos, pudemos ndo somente avaliar,
mas relembrar e ressignificar os contetidos aprendidos anteriormente.

Os estudantes, inicialmente, reagiram com surpresa. No entanto, a aplicacdo de cada
estudante foi notavel, pois enquanto criavam seus acrdsticos/avaliagdes, perguntavam sobre
determinados conhecimentos, trocavam ideias com seus colegas e reescreviam, quando

necessario, priorizando uma postura mais colaborativa que coercitiva. Seus comentarios, além

Comunicacgdes Cientificas Pagina 9



Anais do XVI Encontro Paranaense de Educagao Matematica — EPREM
ISSN 2595-5578

de buscar melhorar seus textos, traziam elogios a essa forma de avaliar — “avaliagdo com
diversdo”, diziam eles.

Foram inimeros os conceitos trabalhados/trazidos pelos estudantes ao criarem seus
acrosticos de forma livre. Os acrosticos foram lidos pelos estudantes e, ao final, sempre havia
discussdo, duvidas quanto as palavras ou frases que compunham o texto. As duavidas dos
colegas e, por vezes, do proprio autor, provinha da palavra ou frase indicar um conhecimento
matematico, de outra ciéncia ou mesmo de indicar uma unidade de medida de uma grandeza.
O professor, neste contexto, tornou-se um mediador, enquanto os estudantes converteram-se
em propositores da propria aprendizagem.

A experiéncia foi bastante rica pela diversidade de conhecimentos que foram
mostrados nas produgdes. No entanto, o que ficou claro na experiéncia ¢ o fato de que avaliar
em Matematica de forma integrada ao processo de ensino e consolidagdo do conhecimento,
utilizando outros instrumentos que ndo somente a conhecida prova sem consulta, traz bons
resultados em notas, em conhecimento e, o que merece destaque, na aplica¢ao dos estudantes.
E possivel, portanto, considerar que quando os estudantes realizam uma tarefa com empenho

— e os meios sdo abrangentes e variados — a aprendizagem tem maiores chances de ocorrer.
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