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Resumo: Neste trabalho pretende-se apresentar um relato de experiéncia realizado em uma disciplina
do curso de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemaética da Universidade Estadual
de Londrina. Nesta disciplina foi proposta a elaboragdo de uma Trajet6ria Hipotética de Aprendizagem
(THA), em que os alunos deveriam elaborar e propor de tarefas de Matematica que oportunizassem a
matematizacdo. A THA proposta foi elaborada para estudantes de cursos superiores de Engenharia que
cursam a disciplina de Calculo Diferencial e Integral | e utilizou como estratégia metodoldgica o
ensino exploratorio. No trabalho sdo apresentados o enunciado de uma tarefa que compGe a trajetoria,
as analises e discussdes geradas a partir da experiéncia realizada, além das relacfes observadas entre o
ensino exploratorio e a THA.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. THA. Ensino Exploratorio. Tarefas significativas.

INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo apresentar o relato de experiéncia da elaboracdo de uma
Trajetoria Hipotética de Aprendizagem (THA) na perspectiva do ensino exploratério para o
Célculo Diferencial e Integral | desenvolvida na disciplina “Trajetérias de Ensino e de
Aprendizagem em Matematica” do curso de Poés-graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matemética (PECEM) da Universidade Estadual de Londrina (UEL) no ano de
2022,

O primeiro autor deste trabalho cursou a disciplina como aluno especial do PECEM.
Durante a disciplina foram estudadas alternativas pedagogicas para o ensino de matematica;
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foi feita a andlise, discussdo, elaboracdo e proposicdo de tarefas de matemética para a
elaboracdo de uma THA e discutiu-se sobre as relacOes entre as tarefas de sala de aula e a
epistemologia da Matematica e da Educacdo Matematica. Ao término da disciplina, cada
aluno deveria elaborar uma THA, composta de tarefas de Matematica que oportunizassem a
matematizacdo e utilizando uma metodologia de ensino.

A ideia da elaboracdo da THA parte da necessidade de utilizagdo de diferentes
metodologias de ensino nas disciplinas basicas da area de Matematica dos cursos Superiores
de Exatas e da experiéncia profissional do primeiro autor deste trabalho como professor de
Matematica do Ensino Superior. A THA que serd aqui relatada, apresenta uma proposta de
ensino para a disciplina de Célculo Diferencial e Integral | (Célculo 1) dos cursos de
graduacdo pertencentes as Ciéncias Exatas, especialmente nos cursos de Engenharia. Ela
representa uma alternativa para o ensino de calculo de areas de regides curvilineas, contetdo
este abordado nas disciplinas de Célculo | e fornece também, aporte para a preparacdo de

aulas na perspectiva do ensino exploratorio.

ENSINO EXPLORATORIO

O ensino exploratorio € uma estratégia metodoldgica de ensino que desafia os alunos a
pensarem como fazer matemética (acdo de matematizar), pois procura promover a
aprendizagem dos alunos por meio da realizacdo de tarefas matematicas significativas.
Segundo Cyrino (2016), um dos pontos destacados do ensino exploratério é a escolha de
tarefas que envolvam os alunos em atividade matematica significativa. As tarefas matematicas
propostas assumem particular relevancia, dado que é a partir delas que a atividade matematica

do aluno se desenvolve. Além disso:

[...] as tarefas podem ser problemas, investigacbes ou exploracdes, mas
apresentam diversos tragos comuns: sdo desafiadoras e partem de uma
situacdo concreta; permitem que os alunos se apoiem na sua experiéncia para
realiza-las e, portanto, supdem o uso de estratégias variadas, com diferentes
niveis de sofisticacdo matematica; estdo ancoradas no curriculo e visam a
compreensdo aprofundada de conceitos matematicos que tém forte ligagéo
com o conhecimento que os alunos vém a construir nas aulas (CYRINO,
2016, p. 23 e 24).

De acordo com Canavarro, Oliveira e Menezes (2012), uma aula exploratoria tipica

(ou conjunto de aulas) é geralmente estruturada em quatro fases: 1) Introducéo da tarefa; 2)
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Desenvolvimento da tarefa; 3) Discussdo da tarefa, e 4) Sistematizacdo das aprendizagens
matematicas.

Com o objetivo de viabilizar a preparacdo do professor para a fase 3, Canavarro
(2011) destaca cinco praticas (acBes) que visam manter/promover as discussdes produtivas em
sala de aula, sdo elas: 1) antecipar; 2) monitorar; 3) selecionar; 4) sequenciar, e 5)
estabelecer conexdes entre as respostas dos alunos.

“A acdo antecipar, que ocorre antes da aula, inicia-se com a
escolha/elaboracdo/adaptacdo da tarefa considerando os objetivos de ensino” (CYRINO,
2016, p. 149). Segundo Canavarro (2011), ao antecipar, o professor dedica-se a:

e Prever a interpretacdo e o envolvimento dos alunos na tarefa;
e Elencar uma diversidade de estratégias, corretas e incorretas, que os alunos poderéo usar;
e Relacionar essas estratégias com o0s conceitos, representacfes, ou procedimentos que quer

que os alunos aprendam e/ou com as capacidades que quer que eles desenvolvam.

Ao antecipar, o professor fica mais apto a explorar todo o potencial da tarefa
para as aprendizagens matematicas dos alunos e a tomar decisdes acerca de
como estruturar as apresentacoes e gerir as discussdes com base em critérios
relacionados com a aprendizagem matematica (CANAVARRO, 2011, p.
13).

Segundo Stein et al. (2008 apud CYRINO, 2016, p. 154), “a agdo monitorar é o
momento que o professor circula pela sala com a intencdo de identificar resolucdes,
representagdes, erros, verificar a necessidade de realizar intervencgoes, e, ainda, de promover

interacdo entre os alunos, solicitando justificativas”.

Ao monitorar o processo de resolugdo dos alunos, é fundamental que o
professor identifique as resolucBes que séo diferentes, as possiveis conexdes
entre elas, e avalie o potencial para a discussdo e a aprendizagem dos
conhecimentos matematicos envolvidos na tarefa, de modo que possa
selecionar e sequenciar aquelas que serdo apresentadas visando a discussao
coletiva com a turma (CYRINO, 2016, p. 94).

“A acdo selecionar ocorre durante o desenvolvimento da tarefa, no final da prética
monitorar” (CYRINO, 2016, p. 161). Segundo Canavarro (2011), selecionar corresponde a
identificacdo das resolucBes importantes para partilhar com toda a turma, de modo a
proporcionar uma diversidade de ideias matematicas adequadas ao propésito matematico da
aula. Ainda segundo a autora, ao Selecionar, o professor pode adotar diversos critérios como,

por exemplo, escolher:
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e Uma resolucgdo que apresenta um erro recorrente para esclarecer;

e Uma resolucdo particular que se distingue e acrescenta compreenséo e/ou ajuda a atingir
0 proposito matematico da aula;

e Resolugdes com diferentes estratégias matematicas, sobretudo as mais produtivas;

e Resolugdes com representagdes matematicas diversas, sobretudo as mais eficazes.

“A acdo sequenciar também ocorre durante a acdo monitorar, quase simultaneamente
a selecionar. Nessa acdo, o professor pondera acerca da ordem pela qual se darda a
apresentacdo” (CYRINO, 2016, p. 162).

A importancia dessa acao é que as resolucdes partilhadas e discutidas, além
de serem intencionais, seguem uma ordem estabelecida pelo professor. Por
isso, também tém sua complexidade, pois o professor precisa estabelecer
critérios para o sequenciamento pautado nos objetivos de ensino, visando as
aprendizagens e a sistematizacdo dos conceitos (CYRINO, 2016, p.162).

De acordo com Canavarro (2011), ao sequenciar, o professor pode optar por diversos
critérios, por exemplo, partir de uma resolucdo mais simples para uma mais complexa, partir
de resolugdes que foram utilizadas pela maioria dos alunos, sendo corretas ou ndo, ou ainda,
partir de uma resolucdo mais informal para a mais formal no que diz respeito as
representacfes matematicas utilizadas.

Ap0s as acOes de selecionar e sequenciar, o professor convida os alunos a participar

de uma discussdo coletiva das resolucdes da tarefa,

[...] ao desenvolver o papel de gestor da discussdo, o professor precisa
solicitar justificativas para as resolucGes e representacfes dos alunos,
oportunizar que evidenciem e discutam (caso haja) equivocos comuns,
incentivar os alunos a questionarem a si mesmos e aos colegas, bem como
buscarem possiveis respostas e estabelecer conexdes entre as resolucdes
discutidas (CYRINO, 2016, p. 96).

TRAJETORIA HIPOTETICA DE APRENDIZAGEM (THA)

Segundo Rossetto (2021) em 1995, o pesquisador americano Martin Simon publicou
um artigo no qual ele apresenta uma experiéncia de ensino que esta focada na tomada de
decisdes do professor em relagdo ao conteudo e as tarefas matematicas para a sala de aula. De
acordo com Simon (1995, apud OLIVEIRA, 2015, p. 46), o uso da expressdo ‘“trajetoria

hipotética de aprendizagem” € para se referir a
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[...] previséo do professor como um caminho pelo qual a aprendizagem pode
ocorrer. E hipotético porque a trajetoria real de aprendizagem ndo é
conhecida previamente. Ela caracteriza uma tendéncia esperada. A
aprendizagem dos estudantes ocorre de forma idiossincratica, embora
frequentemente em caminhos similares. E assumido que uma aprendizagem
individual tem alguma regularidade, que a sala de aula limita a atividade
matematica frequentemente de formas previsiveis, e que muitos estudantes
da mesma sala podem se beneficiar da mesma tarefa mateméatica. Uma
trajetoria hipotética de aprendizagem fornece ao professor uma analise
racional para escolher um projeto instrucional particular; assim, eu tomo as
minhas decisGes baseadas nas minhas melhores suposi¢bes de como a
aprendizagem pode ocorrer.

De acordo com Pires (2009), Simon desenvolveu o Ciclo de Ensino de Matematica
(Figura 1) como um modelo de inter-relagdes ciclicas dos aspectos do conhecimento do
professor, seu pensamento e tomada de atitudes. “O Ciclo de Ensino de Matematica retrata
uma visdo das tomadas de decisbes do professor a respeito dos conteudos e das tarefas”
(SIMON, 1995 apud ROSSETTO, 2016, p. 23).

Conhecimento

His jrofasser ) Trajetoria Hipotética de Aprendizagem

A Objetivos do professor para a
aprendizagem dos alunos

l

Plano do professor para
atividades de ensino

!

Hipoteses do professor sobre o
processo de aprendizagem dos alunos

l

Avaliagao do ¢ Realizacao interativa
conhecimento dos alunos das atividades de sala de aula

Figura 1 - Ciclo de Ensino de Matematica
Fonte: Simon, 1995 (apud PIRES, 2009, p. 156)

Segundo Simon (1995 apud ROSSETO, 2016, p.25), a THA, uma alternativa para o
professor em sala de aula, € constituida por trés componentes:
1. O objetivo do professor com direcdes definidas para a aprendizagem de seus alunos;
2. As atividades de ensino, e
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3. O processamento hipotético de aprendizagem (uma suposicdo de como 0 pensamento

e o entendimento dos alunos serdo colocados em agdo no contexto de aprendizagem

das atividades).

Para a elaboracdo de uma THA, inicialmente, o professor precisa explicitar o0s
objetivos de aprendizagem que pretende alcancar, a partir de um tema ou contetido
matematico que ele pretende abordar (1 componente). Para atingir esses objetivos, o
professor cria um plano de atividades composto de tarefas significativas (22 componente) e
apresenta suas hipdteses de como sera a aula que planejou, desde as duvidas que podem surgir
na interpretacdo do enunciado da tarefa, até as diferentes formas de resolucfes da mesma (32
componente).

De acordo com Simon (1995 apud OLIVEIRA, 2015, p. 49), “depois de estabelecer
o(s) objetivo(s) de aprendizagem e selecionar as tarefas, o professor avalia o trabalho que
desenvolveu e tem a possibilidade de reformular sua trajetéria hipotética de aprendizagem”,
isso mostra que a THA pode ser modificada a qualquer momento, pois ao desenvolver o seu
plano de atividades, o professor poderd se deparar com situacbes (duvidas, resolucoes)
diferentes das hipoteses gque ele havia previsto, gerando novas hipoteses e novos objetivos.

Apresentadas as trés componentes de uma THA e as quatro fases do ensino
exploratorio, observa-se uma conexdo/complementacdo entre essas duas estruturas. Para
elaborar o processamento hipotético de uma THA, é necessario que o professor conheca as
atividades de ensino (tarefas) para que os objetivos da aula sejam cumpridos, assim, ao
desenvolver as quatro fases e as cinco acGes do ensino exploratorio, o professor estara
fazendo suposicbes de como os alunos resolverdo a tarefa, e ainda, prevendo possiveis
duvidas e/ou erros que podem surgir durante a sua resolucdo. Uma andlise e discusséo sobre a

as relacdes observadas entre o ensino exploratorio e a THA sera discutida a seguir.

ELABORACAO DE UMA THA PARA O CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL

A motivacdo para a escolha do tema (conteddo a ser abordado) da THA parte da
experiéncia profissional do primeiro autor deste trabalho como professor de Matematica do
Ensino Superior e da necessidade de aulas diversificadas e mais atrativas para cursos
superiores de Engenharia. De agosto de 2020 a julho de 2022, o primeiro autor foi professor
colaborador do Departamento de Matematica da UEL, durante esse periodo ele lecionou as
disciplinas de Calculo Diferencial e Integral I para o curso de Engenharia Civil, Calculo | para

o0 curso de Engenharia Elétrica e a disciplina de Calculo e Geometria Analitica | para o curso
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de Bacharel em Fisica. Embora essas trés disciplinas tenham nomes distintos, as ementas sdo
semelhantes, pois abordam os conceitos de Limite e Continuidade, Derivada e Integral para
funcGes de uma variavel real.

Durante as suas aulas de Calculo | na UEL, uma pratica que realizou nessas turmas,
antes de introduzir o conceito de integral definida, foi a de desenhar no quadro algumas
figuras planas e perguntar para os alunos como se calcula a &rea de cada uma delas, conforme
a Figura 2. A intencdo foi de motivar os alunos a utilizarem o0s seus conhecimentos prévios
para calcular a area de algumas figuras, e em seguida, criarem alternativas para calcular a area

de regides curvilineas (dando uma ideia de somas finitas e integral definida).

Figura 2 — Como se calcula a area das seguintes figuras?
Fonte: compilacdo dos autores

No decorrer dessa atividade de discutir como se calcula a area desses quatro exemplos
(Figura 2), os alunos podem recordar muitos conceitos importantes da Geometria estudados
no Ensino Bésico. Uma discussdo inicial pode ser esclarecer o que eles entendem pelo
conceito de area. A area dos exemplos 1, 2, e 3 da Figura 2 podem ser calculadas recordando
as formulas da area de um retangulo, tridngulo e/ou losango, ou ainda, calculando a &rea
através da decomposicdo em figuras geometricas conhecidas. Entretanto, o exemplo 4 da
Figura 2 se difere dos demais por apresentar a parte superior arredondada (forma uma regiao
curvilinea), entdo para calcular a area é necessario criar estratégias para estimar o valor da
area dessa figura (ndo € possivel calcular o valor exato sem a utilizacdo do Calculo
Diferencial e Integral).

Partindo das reflexfes e discussdes oriundas da pratica como docente do primeiro
autor com relagdo a esse tema, decidiu-se formalizar essa ideia escrevendo e propondo as

tarefas que irdo compor a THA que sera apresentada.
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A composi¢cdo de uma THA segundo Simon apresenta trés componentes. Para a
elaboracdo da THA, a primeira etapa foi definir quais os principais objetivos (12 componente)
do planejamento do professor que pretende trabalhar com essa THA, sdo eles:

I.  Estimar a &rea de uma regido curvilinea utilizando estratégias diversas.
Il.  Estimar a &rea de uma regido curvilinea utilizando somas finitas.

I1l.  Calcular a area de uma regido no plano utilizando a integral definida.

A THA sera composta de duas tarefas (22 componente). A tarefa 1 tem como
finalidade cumprir o objetivo | e a tarefa 2, os objetivos Il e Ill. Para fins de analise, iremos
apresentar o enunciado da tarefa 1 (veja o Quadro 1). Esta tarefa tem como objetivos
especificos:

I.  Compreender, interpretar e resolver problemas envolvendo areas.

Il.  Criar estratégias para estimar a area de uma regido no plano.
I1l.  Confrontar as diferentes resolucdes e analisar o potencial matematico de cada uma

delas.

Tarefa 1
Rogério é estudante do 1° ano do curso de graduacdo em Engenharia Civil da Universidade
Estadual de Londrina (UEL) e precisa fazer um projeto de construgdo de uma quadra poliesportiva
com cobertura para uma cidade do estado do Parand, cujo modelo deveré ser semelhante ao da
Figura 3.

Figura 3: Modelo da qudra poliesportiva com cobertura
Fonte: Compilacéo dos autores

Entre as especificacbes do projeto, consta a WM
construgdo de um mosaico artistico na parede 10m

do fundo da quadra, esta etapa sera

desenvolvida por um artista local. De acordo ‘ Gim
com o projeto, a parede terd as seguintes

medidas, conforme a Figura 4. 25m

Figura 4: Vista da parede do fundo da quadra
Fonte: Os autores

Para finalizar o projeto, Rogério precisa calcular a area dessa parede. Ajude-o a calcular essa area a
partir dos conhecimentos que vocé tem da Geometria. Discuta com seus colegas estratégias para
calcular essa area e dé uma estimativa do calculo.

Quadro 1: Enunciado da Tarefa 1
Fonte: Os autores
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Cada tarefa foi elaborada para ser aplicada em aulas na perspectiva do ensino
exploratorio, composta das quatro fases (introdugdo da tarefa, desenvolvimento da tarefa,
discussdo da tarefa e sistematizacdo das aprendizagens matematicas). Além disso, antes e
durante a execucdo da THA, o professor deverd desenvolver as cinco agdes (antecipar,
monitorar, selecionar, sequenciar e estabelecer conexdes entre as respostas dos alunos)
visando manter/promover discussdes produtivas em sala de aula.

A terceira etapa da elaboracdo da THA foi descrever o processamento hipotético de
aprendizagem (3% componente). Essa etapa € a mais desafiadora, pois propde ao professor
fazer diversas suposi¢des de como os alunos resolverdo a tarefa.

Durante a elaboracdo da terceira etapa, observou-se algumas relacfes entre o ensino
exploratério e a THA. Por exemplo, na primeira fase de uma aula exploratéria (introducdo da
tarefa) € muito importante que os alunos compreendam e entendam o enunciado da tarefa,
relacionando as informacdes fornecidas e o que se pretende alcangar (objetivos da tarefa — 12
componente da THA). O Quadro 2 apresenta algumas duvidas que podem surgir apés a leitura

e interpretacdo da tarefa 1 e algumas a¢des do professor.

Possiveis duvidas dos alunos Ac0es do professor
O que é érea? O professor pode propor uma pequena discussdo com 0s
alunos sobre o que eles entendem por area de uma figura plana.

E possivel decompor a parede da O professor pode responder que sim, pode-se decompor a
guadra em qualquer figura parede da quadra em qualquer figura geométrica plana desde
geométrica? que ele saiba calcular a sua area.

Por que a tarefa pede para “dar” O professor pode perguntar para os alunos qual(is) a(s)
uma estimativa do calculo da diferenga(s) entre as &reas das figuras geométricas planas
area? calculadas no Ensino Basico e a area da parede dessa quadra.
A partir desse questionamento, pode concluir que utilizando os
conceitos béasicos da Geometria, eles ndo conseguirdo
encontrar a area exata da parede, mas sim, uma boa estimativa.

Quadro 2: Acles previstas na leitura e interpretacdo da tarefa 1
Fonte: Os autores

A acdo de antecipar complementa o processamento hipotético (3% componente da
THA). E muito importante que antes da aplicacdo das tarefas, o professor as resolva, faca
previsdes de possiveis resolugdes, duvidas e erros dos alunos e pense em possiveis
questionamentos e orientagcdes. O Quadro 3 apresenta trés possiveis estratégias de resolucéo

da tarefa 1.
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Resolucéo hipotética 1:
Decompor a &rea da parede em dois trapézios:

A1 10 A2

12,5 12,5
Como a area do trapézio é definida como o produto entre a soma das medidas das bases pela altura,
e dividindo o resultado por 2, logo:
4= _ (10 +6).125 _16.12,5 200
e 2 -2 2
Portanto, a estimativa da area da parede sera:
Ar=A, +A, =100+ 100 = 200m?

= 100 m?

Resolugéo hipotética 2:
Decompor a area da parede em trés figuras geométricas conhecidas: um retangulo e dois triangulos.

Como a area do retdngulo é definida como o produto do comprimento pela largura, assim:
A, =25.6 =150 m?

Como os dois triangulos sdo iguais e a area de um tridngulo é definida como a metade do produto
do comprimento da base pela altura, logo:
2 2 b.h 125.4 50 28 m2
= = —= = —= m
2T 2 2 2
Portanto, uma estimativa para a area da parede sera:

A=A, +A,+A; =150+ 25 +25 =200 m?

Resolugéo hipotética 3:
Decompor a area da parede em onze partes, todas retangulares.

AS = = A8
= a e,
- o \A\/NT\/V\”\; = :
0, ds

11515 3 55 55 3 15151
6 A1

25

As areas calculadas sao:
A1:25.6:150n12; A2:A11:1.0,5:0,5n12; A3:A10:1,5.1:1,5n12

Ay =As=1515=225m% A=A =325=75m% A, =A, =55.4 = 22 m?

Portanto, uma estimativa da area sera:
A=A +A,+ A3+ A, + A+ A+ A+ Ag+ A+ A p+H A,

=150+05+15+225+75+22+22+75+225+15+40,5=2175m?

Quadro 3: Possiveis resolucdes da tarefa 1
Fonte: Os autores
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Na terceira fase de uma aula exploratéria (discussdo da tarefa) € importante que o
professor desenvolva a acdo de estabelecer conexfes entre as respostas dos alunos, pois ele
como gestor da discussdo, precisa solicitar justificativas para as resolugdes apresentadas, além
de incentivar os alunos a questionarem a si mesmos e aos colegas, buscando possiveis
conexdes entre as resolucdes discutidas. Através das resolugdes hipotéticas apresentadas no
Quadro 3, o professor poderd fazer comentérios e/ou questionamentos durante a fase de

discussdo, conforme o Quadro 4.

Possiveis comentarios e/ou Intenc6es do professor
guestionamentos
Porque na resolucdo 1 decidiu-se Essa pergunta pode ser feita com a intencdo de mostrar
decompor a area da quadra em dois para os alunos que os trapézios ndo sao figuras
trapézios? geométricas tdo comuns, prova disso € que muitos
alunos esquecem como se calcula a rea de um trapézio.

O valor da estimativa da area das O professor pode comentar que a regido formada pelos
resolugdes 1 e 2 sdo iguais. O que essas dois trapézios é exatamente igual a regido formada pelo

resolugdes tém em comum? retangulo com os dois triangulos. Além disso, um
trapézio pode ser decomposto em um retangulo e um
triangulo.

H& alguma relagdo entre a quantidade O professor pode comentar que quanto mais dividida

de partes que se decompde a regido e 0 estiver a regido da area da parede, usando formas

valor da estimativa desta area? Por qué? = geométricas cada vez menores, mais proxima a soma das
areas se aproxima do seu valor exato.

Quadro 4: Possiveis comentarios e/ou questionamentos que podem ser feitos pelo professor
durante a fase de discussdo da tarefa 1
Fonte: Os autores

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi o de apresentar um relato de experiéncia de elaborar uma
THA na perspectiva do ensino exploratorio. Nesta experiéncia, destacamos trés pontos
positivos:
e A oportunidade do professor propor tarefas matematicas significativas em suas aulas.
e Na elaboracdo de uma THA, o professor ndo enxerga uma tarefa matematica de maneira
linear (escolhe uma tarefa e a resolve no quadro), ele passa a ter uma viséo tridimensional
e de diversos angulos dessa mesma tarefa, analisando desde as dificuldades de
interpretacdo e entendimento do enunciado da tarefa que os alunos possam ter, até as

diversas formas de resolugdo da mesma.
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e Elaborar uma THA é uma excelente atividade de reflexdo para o professor.

Como pontos negativos, destacamos que elaborar uma THA ndo é uma atividade
répida, pois o professor precisa analisar diversos aspectos da mesma tarefa. Além disso, o
professor sem experiéncia de sala de aula pode ter algumas dificuldades na elaboracdo,
principalmente durante o processamento hipotético de aprendizagem.

Nesta experiéncia, observamos que o0 ensino exploratorio foi uma excelente
metodologia de ensino em uma THA, pois ao desenvolver as fases e as agdes do ensino
exploratorio, o professor estara desenvolvendo o processamento hipotético da THA.

Em suma, a elaboracdo de uma THA na perspectiva do ensino exploratorio
proporciona ao professor muitas aprendizagens e desafios, tanto na preparacdo da aula
(momento de antecipar as possiveis resolugdes ou erros dos alunos e 0s questionamentos que
poderdo surgir durante a resolucdo da tarefa), quanto em criar um ambiente propicio para
promover discussdes produtivas em sala de aula.

Esta proposta de trabalho tem a inten¢do de proporcionar um ensino de Calculo |
significativo para os alunos. Espera-se que através da aplicacdo dessa THA, a atividade
matematica dos alunos seja produtiva, em um contexto no qual os estudantes possam atribuir
sentido e significado ao conhecimento matematico que surge a partir da discussdo coletiva das
tarefas.

Como trabalhos futuros, pretendemos publicar a THA na integra em uma revista
cientifica e aplica-la em sala de aula.
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