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Resumo: Este artigo apresenta parte de uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento no Programa
de Po6s-Graduacdo em Ensino, da Universidade Estadual Oeste do Parana, campus Foz do Iguacu/PR,
e que investiga as praxis pedagdgicas abordadas pelos professores que ensinam Matematica nas Salas
de Recursos Multifuncionais dos Anos Iniciais. A pesquisa almeja investigar, dentre outros assuntos, o
Atendimento Educacional Especializado realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais e revelar a
experiéncia desses professores no contexto antes, durante e depois da pandemia, e entender a visao dos
mesmos sobre o processo de ensino-aprendizagem de Matematica. Logo, o designio no presente artigo
é mostrar alguns fatos e analises desse estudo, numa perspectiva inclusiva e cenario pés-pandémico. A
coleta de dados foi realizada por meio de um questionario online, composto por 25 questdes, abertas e
fechadas, enviado remotamente aos professores da rede publica municipal de Foz do Iguacu/PR que
trabalham nas Salas de Recursos Multifuncionais. Trata-se assim de um recorte de pesquisa em que 0s
desafios impostos pela pandemia impactaram na Educagdo Basica, e mais fortemente, num espaco de
Educacéo Inclusiva.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Matematica. Ensino. Praxis Pedagdgicas.

INTRODUCAO

No advento da pandemia de COVID-19, situa¢Ges emergenciais surgiram no mundo, e
iss0, no campo educacional, ocasionou a suspenséo das aulas presenciais e trouxe mudancas
significativas nunca antes imaginadas, ou mesmo vivenciadas, nas praticas pedagogicas dos
professores, sobretudo, no Brasil. Consequentemente, essa nova realidade causou impactos no

ensino e no aprendizado da maioria dos alunos, e mais intensamente nos alunos da Educacéo
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Especial (EE), que tiveram, além das aulas, suas terapias suspensas, na tentativa de diminuir o
risco de contagio pela doenca.

Com isso, as dificuldades encontradas para dar segmento ao trabalho pedagogico nesse
periodo e 0 movimento em torno da educacdo foi intenso nas escolas e nos lares das familias
brasileiras, e situacdes como a falta de internet, recursos tecnoldgicos, politicas publicas, e até
a falta de espaco fisico adequado nos domicilios do pais, para a continuidade da aprendizagem
de todos os alunos, agravaram ainda mais a ja tensa e dificil situacao.

Para visualizar o cenério educacional no contexto pandémico, muitas pesquisas foram
realizadas, porém, no campo da EE, se mostraram escassas quando abordadas em conjunto
com o ensino e a aprendizagem da Matematica. Nesse sentido, cabe pesquisar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) por meio das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) no
periodo em voga. Importa, assim, investigar a oferta do ensino de Matematica no AEE, tendo
como propdsito averiguar as principais causas ou fatores que tem dificultado a aprendizagem
de Matematica dos estudantes da EE na perspectiva da Educagdo Inclusiva (EI).

Buscar, portanto, o entendimento sobre as concepg¢des dos professores que atendem as
SRM e suas praxis pedagogicas em Matematica, e que envolvem os alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e transtorno especifico de aprendizagem, é o assunto
da pesquisa As praxis pedagogicas abordadas por professores que ensinam Matematica nas
SRM dos anos iniciais, que a primeira autora deste artigo esta concluindo.

A pesquisa teve inicio no ano de 2021, mas em 2022, junto aos professores das SRM
do municipio de Foz do Iguacgu/PR, foi buscado estreitar a relagdo entre as tematicas expostas,
questionando sobre essas praxis, de modo que os docentes se sentissem capazes de partilhar,
fundamentar e estabelecer perspectivas para o campo da aprendizagem matematica nas SRM,
pois, trazer para a discussdo uma disciplina que faz parte do dia a dia, mas que, muitas vezes,
remete a repulsa por muitos alunos, e até por alguns professores, € sempre um grande desafio.

Nesse sentido, 0 momento atual requer reflexdes sobre essas praticas, principalmente
diante do abismo gue se formou entre o que deveria ter sido aprendido nesse periodo e o que
foi postergado, reflexdes estas que podem impulsionar o coletivo social para uma mudanca de
pensamento e acdes pedagdgicas, €, igualmente, rever e avaliar metodologias praticadas nesse
periodo impar da humanidade, para que todos os estudantes, especialmente os da EE, e seus

professores, que tiveram que reinventar suas praticas, sejam incluidos e valorizados.

REFERENCIAL TEORICO
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Préticas inclusivas devem ser uma constante na construgdo do pensamento de todos os
envolvidos no contexto escolar. O AEE nas SRM possibilita uma educagdo mais inclusiva. As
escolas vém recebendo alunos da EE e ndo podemos apenas recebé-los, precisamos realizar
um trabalho para que todos sejam incluidos nas escolas, com qualidade e equidade.

A EE perpassa todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica, por meio do AEE,
que organiza recursos pedagdgicos de acessibilidade para a eliminagdo de barreiras ao sucesso
educacional, considerando suas necessidades especificas (BRASIL, 2008). Importante
destacar que o objetivo principal da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva € “assegurar a inclusao de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo” (BRASIL, 2008, p. 14).

E o Sistema Estadual de Ensino do Parana agrega, ainda, a esse publico, os transtornos
funcionais especificos as matriculas no AEE, representados na pesquisa pelas SRM. Alias, o
municipio de Foz do Iguacu/PR, por sua vez, esta subordinado a Secretaria de Estado da
Educacédo e do Desporto do Parand (SEED/PR). Para promoc¢éo da aprendizagem de todos 0s
alunos, como especificam as Politicas Publicas, as SRM tém como objetivo “complementar a
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos” (PARANA,
2018, p. 2)

Portanto, ensinar a todos, de maneira a assegurar a escolarizacdo e a permanéncia no
ambiente escolar, € algo desafiador. Faz-se necessario rever, refletir e analisar os processos
educativos, para compreender os niveis em que se encontram os alunos, em particular nesse
momento pés-pandemia, tendo um olhar atento ao ensino e a aprendizagem de todos.

Corroborando com esse pensamento, trazemos a assertiva de que

O curriculo dindmico reconhece que nas sociedades modernas as classes sdo
heterogéneas, reconhecendo-se entre os alunos interesses variados e enorme
gama de conhecimentos prévios. Os alunos tém naturalmente grande
potencial criativo, porém orientado em diregdes imprevistas, e com as
motivagdes mais variadas (D’AMBROSIO, 1996, p. 89).

E, pensando na El, o professor tem a funcdo de mediar esse caminho, trilhando com
seu aluno rumo a curiosidade, buscando novos conhecimentos na satisfacdo do interesse, da
criatividade e do desenvolvimento intelectual e social de cada um, pois somos seres com
capacidades, necessidades assim como, historia de vida unica.

J& Pimenta (2006, p. 20) diz que, [...] “frente a situagdes novas que extrapolam a

rotina, os profissionais criam, constroem novas solugdes, novos caminhos, o que se d& por um
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processo de reflexdo na ag¢do”, porém, nem sempre as experiéncias da prética dao conta da
solugédo dessas situacOes, exigindo do professor um novo movimento de “reflexdo sobre a
reflexdo na agdo” e, nesse sentido, o trabalho nas SRM exige um “professor pesquisador de
Sua prética.”

Nesse sentido, ainda, temos que:

Na reflexdo-na-acdo, o repensar de algumas partes de nosso conhecer-na-
acdo leva a experimentos imediatos e mais pensamentos que afetam o que
fazemos — na situagdo em questdo e talvez em outras que possamos
considerar como semelhantes a ela (SCHON, 2000, p. 34).

Assim, um professor precisa estar em constante analise do seu fazer pedagdgico, pois
encontrara situacdes desafiadoras em todos 0s momentos. Pensando na pandemia, o professor
necessita refletir, pesquisar e dialogar com seus pares, permitindo um novo olhar e uma nova
pratica. Pimenta (2006, p. 21) fala ainda de professores que sejam ““[...] capazes de ensinar em
situacOes singulares, instaveis, incertas, carregadas de conflitos e de dilemas, que caracteriza
0 ensino como pratica social em contextos historicamente situados”, @ 0 momento pandémico

nos colocou nessa situacéo, sobretudo em relacéo ao ensino e a aprendizagem.

METODOLOGIA

A metodologia que impulsionou esse artigo contempla uma abordagem qualitativa, de
carater exploratério. Seu foco esté nos professores dos alunos atendidos pelas SRM na Rede
Pablica Municipal de Foz do Iguacu, que possui 50 escolas, porém, nem todas contam com
esse apoio. No momento, 15 escolas ndo contam com o servico das SRM, importante parceira
para o trabalho numa perspectiva inclusiva.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questionério online, via Google
Forms. O link foi enviado por e-mail a todos os professores das SRM do municipio em abril
de 2022, com um prazo de 21 dias para ser respondido. O prazo foi estendido para aumentar a
participacdo. A pesquisadora entrou em contato com todos os que ndo haviam respondido, por
telefone, para lembra-los da importancia da sua participacdo e assim pudessem contribuir com
o0 estudo. O prazo se estendeu, entdo, para mais 15 dias, tendo sido o encerramento no final de
maio deste ano, com um total de 33 participantes, ou seja, em torno de 70% dos professores.

O instrumento contou com 25 questdes, entre perguntas abertas e fechadas, versando
sobre as caracteristicas dos profissionais, a constituicdo das SRM e as praxis pedagogicas em

Matematica. Para este artigo, destacamos a pergunta: Quais as principais causas ou fatores
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que tem dificultado ou afetado a aprendizagem de Matematica dos estudantes da SRM? Note
que essa pergunta esta contextualizada na pesquisa e permeada por um contexto de pandemia.

A anélise dos dados pauta-se nos pressupostos da Analise Textual Discursiva (ATD),
que segundo Moraes (2003, p. 192),

Pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construcdo de
compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de
trés componentes: desconstrugdo do texto do corpus, a unitarizacéo; estabelecimento
de relacdo entre os elementos unitarios, a categorizacdo; o captar do novo emergente
em que a nova compreensdo é comunicada e validada.

Moraes e Galiazzi (2006, p. 126) definem a ATD como “[...] uma metodologia
exigente, solicitando intensa impregna¢do do pesquisador” e, ainda, que desafia este a
“reconstruir seus entendimentos de ciéncia e de pesquisa, no meSmMO movimento em que
reconstroi e torna mais complexas suas compreensdes dos fendmenos que investiga”.

Neste sentido, a ATD € uma analise que

pretende aprofundar a compreensdo dos fendmenos que investiga a partir de uma
analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacédo, isto é, ndo pretende testar
hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo é a
compreensdo (MORAES, 2003, p. 191).

Assim, apds varias leituras, chegou-se aos temas principais, e para cada tema principal
surgiram temas secundarios. Selecionamos, para este artigo, o tema principal Ensino de
Matematica, e para 0s secundarios a pandemia, o cotidiano, a falta de materiais manipulativos
e a deficiéncia, para serem discutidos na préxima secéo.

Consideramos 0s seguintes documentos norteadores neste artigo: Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional(1996), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia(2015), Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva(2008), aléem de Decretos,
Resolucbes e Deliberacdes do contexto nacional e estadual, bem como os autores
Freire(2002), D’ Ambrosio(1996), Tardif(2017) Pimenta(2006), Schén(2000).

ANALISE DOS DADOS

Entender como vem sendo ofertado o atendimento nas unidades escolares no ensino da
Matematica nesse momento pos-pandemia é de suma importancia, bem como saber se 0s
professores tém conseguido desenvolver praxis pedagdgicas em Matematica. Nesse sentido,
surge o interesse da pesquisadora, por ser atuante numa SRM, em pesquisar sobre esse tema,
vislumbrando a idéia do direito a educacdo para todos.

Para estimular o debate e construir uma visdo acerca dos desafios na perspectiva

inclusiva, a pesquisadora contou com a participacdo de parcela significativa dos professores
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que atuam nas SRM, revelando suas preocupacdes, suas concepgdes, suas praxis pedagogicas
em Matematica. Vale ressaltar que ndo podemos afirmar que esta é a visdo do todo, mas
representa boa parte do coletivo dos professores ora questionados.

Nessa pesquisa 0s professores revelam suas experiéncias, sendo que trés deles tem
menos de um ano de experiéncia profissional no magistério e quatro ainda ndo possuem uma
p6s-graduacdo. 1sso mostra a falta de formacdo de alguns profissionais para atuar na area da
EE, porém, a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) oferece formagfes continuadas com
0 intuito de que esses profissionais possam ter conhecimentos na &rea e trabalhar buscando o
atendimento dos alunos, numa perspectiva inclusiva, a fim de cumprir os dispositivos legais.

Segundo os respondentes, os principais fatores que tem dificultado a aprendizagem de
Matematica dos estudantes matriculados nas SRM sdo: pandemia; relacionar a Matematica
com o cotidiano; ndo usar material concreto nas aulas de Matematica e; a propria deficiéncia
dos alunos. Nos quadros abaixo, 0s professores estdo representados pela letra P, seguida do
namero de sua participacdo, sendo, portanto, representados por P1, P2, P3, sucessivamente,
até P33, organizacdo essa que tem o intuito de garantir o seu anonimato. O Quadro 1 destaca a
pandemia como fator de dificuldade na aprendizagem de Matematica:

P1 - Em 2022, a pandemia.

P7 — Creio que hoje, o fator principal foi a pandemia [...]

P27 — Séo varios, porém, hoje, eu diria a pandemia, aulas remotas.

P33 — Além da pandemia [...]

Quadro 1 — Pandemia como fator de dificuldade na aprendizagem de Matematica
Fonte: Dados da pesquisa (2022)

A pandemia como principal fator, como resposta, revela que os professores véem uma
preocupacao frente a esse contexto. Diante de tantos outros fatores que podem implicar no
desenvolvimento ou ndo desses alunos, a suspensdo das aulas mostra que trouxe prejuizos,
sendo dificil afirmar nesse curto periodo de tempo, o impacto da pandemia sobre esses alunos,
lembrando inclusive que deixaram de realizar as terapias.

Mudancas impostas pela pandemia ocorreram, assim como a mudanca no trabalho dos
professores frente a seus estudantes, o0 que requer, portanto, a criagdo de novos arranjos e mais
sensibilidade com esses estudantes em suas aulas. Nesse sentido, D’ Ambrosio (1996, p. 106)
aponta algumas qualidades do bom professor, dizendo que “sempre guardamos na nossa
lembranca a imagem de um mestre curioso, sempre querendo conhecer mais, e também do
mestre amigo, dedicado aos seus alunos, interessado nos seus problemas”.

Nesse momento, em que voltamos ao “novo normal”, inovar frente as dificuldades,

instigar 0 pensamento que nos move, que “precisamos adaptar ndo apenas conteudos e
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avaliagdes, mas sim compreender a real necessidade e relevancia dessa adaptacéo nas aulas de
Matematica” (SILVA; URDANETA, 2021, p. 73). Diante do dia a dia, passado e presente, 0
Quadro 2 destaca o cotidiano como fator de dificuldade na aprendizagem de Matematica:

P1 —[...] defasagem de situacGes problemas concretas [...]
P3 —[...] Ines mostre a matematica inserida na sua vida diaria.
P16 —[...] ensino da matematica como algo a parte do ser humano.
P18 —[...] sdo as aulas abstratas, muita teoria e pouca pratica [...]
P33 — [...] compreender a matematica presente no dia a dia, na roupa, calgado, nos rétulos
dos alimentos...
Quadro 2 — Cotidiano como fator de dificuldade na aprendizagem de Matematica
Fonte: Dados da pesquisa (2022)

A relacdo da Matematica com o dia a dia, como resposta, revelou que ndo relacionar o
aprendizado com situacdes reais e concretas com os alunos pode aumentar as dificuldades na
compreensdo dos conceitos matematicos. Nessa linha, temos que, “[...] no pensamento logico-
matematico, precisamos trabalhar na perspectiva de uma aquisi¢cdo na qual devemos propor
situaces em que os estudantes consigam perceber a relacdo da Matematica com o cotidiano”
(SILVA; URDANETA, 2021, p. 67).

Desse modo, o planejamento dos professores deve ser alinhado com esse pensamento,
0 de trazer para 0 seu contexto de vida, carece fazer sentido para todos os alunos e com alunos
da EE, principalmente, desenvolver o pensamento e construir situacdes problema relacionados
a sua vivéncia ou da comunidade na qual estdo inseridos.

Ja o Quadro 3 destaca a falta de materiais manipulativos como fator de dificuldade na

aprendizagem de Matematica:

P4 — Uso de material concreto em sala de aula [...]

P11 —[...] recurso concreto para ajudar resolver.

P13 — A falta de construgao com trabalho concreto.

P18 —[...] a ndo utilizacdo do material concreto.

P24 — Materiais concretos.

Quadro 3 — Falta de materiais manipulativos como fator de dificuldade na aprendizagem de
Matematica

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Materiais concretos, como resposta as dificuldades na aprendizagem de Matematica,
mostrou que deixar de utilizar nas aulas, seja nas classes comuns ou nas SRM, levara a falta
de compreensdo, ja que “[...] precisamos nos calcar em materiais concretos, com o intuito de
trabalhar a experiéncia do estudante com deficiéncia, fazendo com que o ensino seja
significativo e internalizado em estruturas cognitivas e no consciente” (SILVA; URDANETA,
2021, p. 106).
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O trabalho nas SRM requer, com certeza, que se parta dos conhecimentos e interesses
dos alunos, e esses precisam usar materiais manipulativos nas aulas de Matemaética, porém,
apenas usé-los ndo sera suficiente para alcancar os resultados propostos, € necessario um
objetivo, ou seja, algo pensado para que os alunos atinjam, como o0s conceitos pretendidos.

Utilizamos materiais manipulativos com criancas da educacao especial, ndo
estaremos promovendo apenas a compreensdo de conceitos por meio da
experiéncia e do concreto, mas também trabalhando e fazendo interface com
as concepcbes de socializagdo da crianca com deficiéncia (SILVA;
URDANETA, 2021, p. 106).

Independente da deficiéncia ou dificuldade, a alfabetizacdo matematica necessita ser
adequada, coerente com o conhecimento dos estudantes, e as possibilidades de aprendizagem
precisam ser criadas no contexto de sala de aula, pois, como dizia D’ Ambrosio (1996, p. 104),
“[...] o professor tem uma grande liberdade de a¢do”. No que tange cada deficiéncia, entdo, o

Quadro 4 a destaca como fator de dificuldade na aprendizagem de Matematica:

P9 —[...] ainseguranca faz com que eles sintam-se bloqueados.

P11 —[...] vagarosos [...]

P14 — A dificuldade na compreensdo/apreensdo dos termos.

P17 — A dificuldade de concentracéo, atencao e o préprio raciocinio Igico.

P19 — Os alunos tém muita dificuldade em realizar opera¢cdes com reagrupamento [...]
P20 — Acredito que possa ser por fatores cognitivos ou até mesmo ambientais.

P22 — A dificuldade na compreensdo leitora e/ou interpretacdo de textos.

P23 — As causas sdo 0s proprios transtornos de aprendizagem, que os alunos possuem.
P25 — Os seus respectivos transtornos.

P26 — Dificuldade de memorizacao.

P29 — Percebo que os alunos com DI [deficiéncia intelectual] tém muito mais dificuldades.
P30 —[...] devido as deficiéncias, transtornos [...]

P32 — M4 formacao neuroldgica ou méa escolarizacao.

P33 —[...o raciocinio légico, a dificuldade em entender...

Quadro 4 — A deficiéncia como fator de dificuldade na aprendizagem da Matematica
Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Os transtornos, as deficiéncias, enfim, as dificuldades, como resposta, mostram que 0s
professores acreditam que estes/estas influem na aprendizagem de Matematica dos alunos.
Por conta disso, “surge a necessidade de promover um curriculo adaptado e flexivel como
direito do estudante da educacdo especial, no nosso contexto, no componente curricular de
Matematica” (SILVA; URDANETA, 2021, p. 70).

Nesse sentido, também D’ Ambrosio (1996, p. 106) lembra do novo perfil docente, que
deve ser professor-pesquisador, “pesquisador em ambas as dire¢des: buscar o novo, junto com
seus alunos, e conhecer o aluno, em suas caracteristicas emocionais e culturais”, observando

que todos aprendemos, porém, o tempo e a maneira como se da essa aprendizagem € ao que 0
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professor deve se atentar e conhecer em todos os seus estudantes, para dai impulsionar as

potencialidades de cada um, e isso ndo pode ser ignorado nunca, independente da pandemia.

CONCLUSOES

Os estudos até 0 momento retratam que a pandemia mundial vivida nos anos de 2020 e
2021 trouxe muitos impactos na vida dos estudantes, principalmente os do AEE. As reflexdes
individuais p6s-pandemia sdo constantes, pois nunca vivenciamos uma questdo tao delicada
do ponto de vista do cuidado pela saide de todos e agora com o aprendizado, e reflexfes
coletivas precisam acontecer devido a lacuna deixada pelas aulas suspensas, acarretando
defasagem na vida académica de todos os estudantes.

A escola é estimulada a desenvolver praticas que alcancem a todos os seus alunos,
com ou sem deficiéncia, descobrir caminhos possiveis para uma educacdo para todos onde a
EE passa a constituir um papel importante em todos os niveis, etapas e modalidade de ensino.
Nesse olhar, um curriculo flexivel e adaptado para os alunos da EE pode conduzir a uma
aprendizagem mais significativa, permitindo revisdes, sempre que necessario, para que haja
intervencdes pontuais.

Nessa perspectiva inclusiva, a alfabetizacdo Matematica nos Anos Iniciais se mostra
enriquecedora entre professores que atendem as SRM, professores das Salas de Aula Comuns,
bem como pesquisadores dessa area, pois 0s estudos sdo escassos quando englobamos as duas
tematicas, a saber, as SRM e a Matematica.

Diante das situacdes que se formaram no pds-pandemia, a pratica docente merece
reflexdes constantes para superar e propiciar o desenvolvimento cognitivo de todos os alunos.
Porém, a necessidade de refletir entre os pares e desenvolver encaminhamentos com
embasamento tedrico, onde a pratica possa ser revista e aprimorada, e “o acompanhamento de
politicas publicas” (Pimenta, 2006, p. 47), possam trazer frutos para os professores, mas,
principalmente, aos estudantes da EE.

As formacgdes continuadas, constantes para compreender os alunos da EE, suas
especificidades, se fazem necessario, pois, 0 que deve mover o caminhar pedagdgico precisa
estar nas potencialidades de cada um, para que atinjam a independéncia com autonomia, para
a vida social e académica.

Nesse sentido as praxis pedagogicas em Matematica precisam embasar o saber/fazer
pedagogico de todo docente preocupado com a educagdo dos seus alunos, se tornando um

professor-pesquisador, para que nao seja apenas refletir sobre sua pratica, para que ndo fique
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apenas no discurso, mas, que transforme seus saberes e fazeres, principalmente os ligados a

El, onde ha para todos o direito de aprender de uma maneira significativa e transformadora.
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