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Resumo: Este relato aborda algumas reflex6es construidas durante uma série de encontros online,
denominado de Rede.com Versa. Trata-se de um produto educacional de uma tese de doutorado, 0
qual, a autora fez e faz parte enquanto participante dos encontros, e, por se tratar de um relato pessoal,
esta escrito em primeira pessoa e apresenta algumas de suas reflexdes e as mudancas que ocorreram
em seu olhar sobre a educagdo em relacdo ao ensinar e aprender matematica. A relevancia deste artigo
para a educacdo estd no fato de defender a voz do professor fora da sala de aula, suas preocupacdes,
duvidas, dificuldades que muitas vezes ndo sdo ouvidas, e quando ndo, por consequéncia ndo ha
mudancas no cendrio educacional. Nao ha quebras de paradigmas sobre a maneira cComo enxergamos a
educacdo, e ainda mais quando se trata do ensino de Matematica, que é tantas vezes distante das outras
disciplinas e das realidades dos alunos, e aquilo que deveria ser uma aprendizagem compartilhada,
torna-se individualista. Mas néo € o suficiente mudar os processos educacionais, quando ndo ha uma
mudanca paradigmatica nos professores. O Rede.com versa, ja se encontra em sua quarta série de
encontros, no entanto, as reflexdes aqui formadas, foram construidas a partir da segunda série.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Professores. Ensino e aprendizagem. Rede.com Versa.
INTRODUGAO

Ao terminar a Graduacdo em Licenciatura Plena em Matematica, talvez, alguns
semestres antes, eu ja tinha um olhar um pouco amadurecido sobre a Matematica, pelo
menos, era 0 que eu pensava. N&o a enxergava totalmente vinculada aos seus aspectos
sintaticos, ou a uma matematica formalista. E este pensamento, foi construido a partir das
experiéncias adquiridas, lecionando no Ensino Fundamental - Anos Finais, no qual percebia
que apenas os célculos, as férmulas, dentre outros ndo seria o suficiente para um saber

matematico. A resolucdo de um problema, por exemplo, exigiria muito mais, e, uma das
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exigéncias seria recorrer a interpretacdo, e ndo apenas uma interpretacdo textual, mas uma
interpretacdo matematica, e, portanto, necessitaria de uma Linguagem Matemaética.
Santos(2005), destaca:

Aprender Matematica significa aprender a observar a realidade
matematicamente, envolver-se com um tipo de pensamento e linguagem
matematica, utilizando-se de formas e significados que lhe sdo proprios
(SANTOS, 2005, p. 118).

Entretanto, quando pensava sobre essa Linguagem, os pensamentos eram voltados
para uma Matematica internalista, como se os simbolos tivessem um significado unico
voltado apenas para o sintatico, dentro de um Unico contexto, e portanto, esse olhar sobre a
Matematica, ainda estava limitado, ainda estava superficial, usando uma metéfora, poderia
dizer que havia molhado apenas os pés, talvez no maximo, os joelhos. Nao estava ainda
submersa nas distintas matematicas e nos diversos contextos por tras da sua aprendizagem e

do seu ensino e principalmente das avaliagdes.

Um outro ponto o qual também acreditava era a ideia de que, uma nota néo refletia o
saber do individuo, significava um esforco maior de uns do que de outros, entretanto,
apesar desse pensamento ja inserido em minhas percepcdes, e, apesar de ndo avaliar cada
erro, mas sim o processo, as minhas metodologias e avaliagdes ainda eram superficiais, as
ideias sobre a avaliacdo, eram limitadas a um sistema ja elaborado, reduzido a concepgdes

ja constituidas sobre avaliagdo: exercicios, provas, trabalhos.

No ensino, quando trabalhava os conceitos, acreditava que eu estava fazendo algo a
mais, quando pensava junto com os alunos sobre as interpretacfes por trads de um problema
matematico, ao invés de apenas resolvé-los, também acreditava que estava fazendo algo
que pudesse diferenciar a Matematica, ou quando trazia jogos, ou quando fazia relacfes
com o0 que eles ja conheciam, mas duas coisas eu fazia igual a todos, ou pelo menos a
maioria, avaliagcdo e um ensino de matematica voltada a contetudos. A atualidade ndo fazia
parte, ndo havia discussdes, ndo existiam temas a serem debatidos, e assim a Matematica se

distanciava da realidade para os alunos e até mesmo para mim.

E por mais que meus objetivos se estendessem a colaborar na ampliagéo dos olhares
e dos significados, ainda estava voltado para uma matematica a qual ndo era totalmente
horizontal, mas também ndo era totalmente, ao meu ver, vertical. Por isso, estou aqui a

chamando de uma Matematica inclinada, a qual comecou a mover-se a horizontal a partir,
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principalmente do Rede.com Versa.

Para melhor compreenséao do leitor, faco uma breve descricdo sobre o que vem a ser,
nesse artigo, o que defino por Matematica vertical e horizontal, e para isso recorremos ao
que pode vir a ser um pensamento vertical e lateral:

O primeiro é analitico,légico, rectilineo, sequencial, seletivo e destinado
para o desenvolvimento das ideias, o segundo é ilégico, uma outra forma de

pensar, € criativo, intuitivo, move-se em vérias diregdes, provocador,
explorador, orientado para a geracao de ideias (BUCHO, 2016, p. 8)

Dessa forma, o pensamento vertical esta mais relacionado a um pensamento
racional, voltado a l6gica, as regras e a uma direcdo linear, portanto, a Matematica vertical,
esta aqui sendo caracterizada como uma disciplina voltada aos conteudos, ao formalismo,
as regras, as formulas, e ao ato muitas vezes de simplesmente decorar certo passos formais,
que sdo impostos como verdade e o aluno precisa simplesmente saber; Quanto a
Matematica horizontal, teria o sentido oposto, relacionado a um pensamento lateral,
relacionado a um pensamento voltado ao senso criativo, a imaginacdo, a exploracéo,aos
questionamentos, a curiosidade, a descoberta, ndo permitindo que a Matematica seja
simplesmente transmitida, pois a aprendizagem deve ir muito além do ensino de decorar e

aceitar verdades, mas sim de permitir-se a exploracao.

Deixando claro que ambas sdo importantes para o aprendizado, mas 0 que esta
sendo aqui proposto aqui é a possibilidade de processos que levem em consideragdo ambas,
e portanto uma Matematica inclinada, que permeiem todos 0s aspectos.

Foram 15 encontros, 0s quais me proporcionaram um amadurecimento sobre a
Educacdo. Iniciei a participacdo no Rede.com Versa, a convite do ministrante, logo apos
uma apresentacdo feita por mim, no grupo ao qual participamos, a apresentacdo era
relacionada a pesquisa em andamento, relacionada a fotografia. Menciono a mesma, pois, 0
Rede.com Versa, teve uma participacdo importante no meu olhar sobre ela. A pesquisa em
questdo, ainda tinha esse carater, ao que hoje vejo, ainda para uma Matematica inclinada. E

estava em processo de amadurecimento das ideias.

Vi no Rede.com Versa um espaco para didlogos e um espacgo para a ampliacdo de
pensamentos, a partir dos relatos de experiéncias e vivéncias diversas proporcionadas pelos
outros professores. Dos debates, discussdes e criticas construtivas os quais fizeram parte
dos dialogos e consequentemente do meu repertdrio de reflexdes. Os compartilhamentos de
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experiéncias, os relatos positivos frente a uma atividade, proporcionaram-me certa

esperanga no quadro da Educacdo e também em minhas futuras préticas.

Além disso, percebi a importancia de nds, enquanto seres individuais, viver em um
mundo coletivo, social. Em que as experiéncias do outro também nos proporcionam
aprendizados, e dialogar sobre as mesmas oportuniza um amadurecimento sobre nossas

préprias percepcdes. Para Silva(2013), as mudancas de concepcdes ndo é algo simples:

A superagdo de uma concepgdo em favor de outra e a instauragdo de
mudancas ndo sdo processos rapidos nem simples, requerem compreensao e
amadurecimento das novas ideias, desapego dos antigos modelos e praticas,
consciéncia de necessidade de mudar e disposi¢do para a mudanca (SILVA,
2013, p. 33).

Este relato tem por finalidade, além de priorizar a importancia de formacGes
voltadas para mudancgas no olhar do professor, destacar alguns pontos sobre os quais passei
a refletir a partir dos didlogos que ocorreram nos encontros. Dentre eles: Os métodos de
avaliacdo, as percepcOes que existem sobre os contextos de um individuo, os conteudos
como ponto principal das aulas o quais ndo se conectam a realidade dos alunos e como
consequéncia proporciona o distanciamento entre a realidade da sala de aula e a realidade

do mundo fora dele.

SOBRE O REDE.COM VERSA

O Rede.com versa € um produto educacional de uma tese de doutorado em
desenvolvimento, desenvolvida e ministrada por Mozart Edson Lopes Guimarées, aluno do
Programa de Pos Graduacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica- PPGECEM, e se encontra
em sua quarta série. Os encontros ocorrem todas as quartas-feiras, as 19h00min, por meio do
Google Meet, e conta com a participacdo, em sua maioria, de professores de Matematica.

Provido de didlogos acerca do ensino de Matematica, dos processos que o circundam,
dos paradigmas quanto a Matematica, tem-se por objetivo trazer discussdes sobre a forma
como a Matematica é ensinada e vista, muitas vezes, relacionada apenas ao contetdo. Assim,
levando uma variedade de pensamentos distintos, entre divergéncias e convergéncias de
ideias, entre distintas relagdes sociais, que permita tambem desestabilizacdo com os
pensamentos internos, que de alguma forma, provoquem mudancas quanto a maneira de
perceber e ensinar a matematica.

E preciso quebrar paradigmas, desestabilizar as opinides e pensamentos quanto aos
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processos de ensino, principalmente no que se trata do ensino de Matemaética, e mais que isso,
prover mudancas interiores quanto as nossas proprias formas de abordagens, sempre
direcionadas a um processo resumido as mesmas formas de avaliar e a sempre ter uma
linearidade quanto aos conteudos, mostrando uma dependéncia que ndo necessariamente
precisa existir.

Portanto, o Rede.com Versa objetiva trazer a tona discussdes que provoquem a
vontade de mudar esses processos, que ultrapassem as barreiras para além da Matematica e
que resgatem as relacbes da Matematica com o mundo, com as formas de pensar, com a

exploracdo e com os didlogos. De forma a resgatar uma matematica além do conteudo.
A MATEMATICA ALEM DOS CONTEUDOS

Porque estudamos Matematica? E uma pergunta simples, mas sua resposta pode ser
das mais variaveis possiveis, da mais simploria até a mais complexa. Talvez um dos
principais pontos que € destacado ao responder o porqué estudamos matematica, € acreditar
no fato de que contribui para o raciocinio logico. Acredito que sejam umas das respostas
mais frequentes. Entretanto, serd que o desenvolvimento do raciocinio l6gico é unicamente

desenvolvido no ensino de Matematica?

Para Piaget, o conhecimento evolui progressivamente, por meio de
estruturas de raciocinio que substituem umas as outras, através de
estagios. Isto significa que a ldgica e as formas de pensar de uma
crianca sdo completamente diferentes da logica dos adultos. Em sua
Teoria, Piaget identifica os estdgios de desenvolvimento da crianca,
sendo que para 0 autor, é no estagio operatorio formal que a crianga comeca
a desenvolver seu pensamento como o de um adulto, assim podendo
desenvolver ideias abstratas e iniciar seu raciocinio légico. Por isto, o
incentivo ao desenvolvimento do raciocinio légico é muito
importante neste estagio, que € desenvolvido entre os 12 e 15 anos de
idade (SCOLARI; BERNARDI;CORDENONSI, 2007, p. 2-3).

No entanto, o raciocinio, ndo é desenvolvido unicamente pela Matematica, mas sim
pelo incentivo ao desenvolvimento do pensamento abstrato, da capacidade de assimilar,

compreender, e descobrir novas informacgdes.

Recordo-me que durante umas das reunides, debatemos sobre o assunto em pauta, o
ministrante nos indagou, “O que ¢ raciocinio logico?”” Para Scolari, Bernardi, Cordenonsi
(2007, p. 2), “A logica trata do estudo do raciocinio, ou seja, sistemas que definem como
pensar de forma mais critica no que diz respeito a opinides, inferéncias e argumentos,

dando sentido ao pensamento”. Logo, é pensar sobre algo, refletir e a partir de argumentos
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que tenham coeréncia, chegar a uma concluséo que faga sentido.

Isto pode ser desenvolvido a partir da andlise de informacGes sobre um fato
histdrico, ao escrever uma redacédo, ao entender as informacdes geograficas sobre os fatores
que provocam fendmenos, como a chuva, a erupcao de um vulcdo, ou ao compreender 0
corpo humano, dentre outras informacgdes, que também necessitam do raciocinio, para

serem explicadas e compreendidas.

Portanto, devemos pensar em uma matematica que promova caminhos para um
aprendizado organizado, e ndo para um resultado e uma compreensao que seja exata. Que
permita o raciocinio para além da resolucdo de um problema matematico, e contribua para
as reflexdes acerca dos problemas reais presentes no cotidiano, sejam eles individuais ou

coletivos e que possa ir além dos conteidos. Para Duval (2003),

O objetivo do ensino da matemética, em formacao inicial, ndo é nem formar
futuros matematicos, nem dar aos alunos instrumentos que s6 lhe serdo
eventualmente muito mais tarde, e sim contribuir para o desenvolvimento
geral de suas capacidades de raciocinio, de andlise e de visualizagdo
(DUVAL, 2003, p. 11).

Quando pensamos em Matematica, automaticamente, acreditamos em uma
disciplina cujos contetdos sejam coo-dependentes, se 0 assunto é equagdes, primeiramente,
preciso aprender expressdes algébricas, e nesse ciclo, perde-se a oportunidade de trabalhar a
matematica de forma a estabelecer relacbes mais significativas, que partam das deducdes,

da intuicdo e do prdprio ato de raciocinar.

Devlin(2008), acredita que o ser humano é capaz de saber matemética, de
desenvolver capacidades matematicas, pois o ser humano é capaz de ampliar suas
percepcOes, de assimilar e identificar padrées. O ser humano possui faculdades mentais e

pode passar por um processo evolutivo do pensamento a partir das suas experiéncias.

Durante umas das reunides, um dos participantes defendeu: “O aluno tem que saber
pelo menos as quatro operagdes, é o basico da Matematica.” E importante, claro. Mas sera
que é o mais importante? Como isso, podera contribuir no raciocinio légico, por exemplo,
ou no seu entendimento quanto aos fatos que ocorrem o mundo, ou de que forma
contribuird nas suas tomadas de decisdes. Ndo é o suficiente para a educacéo e, portanto,
“necessitamos de profissionais reflexivos em um mundo em constantes e aceleradas
transformagoes” (SILVA, 2013, p.34).

Uma outra ideia ao abordar a importancia da aprendizagem em Matematica é a

Comunicaces Cientificas Pagina 6



Anais do XVI Encontro Paranaense de Educacdo Matemética — EPREM
ISSN 2595-5578

concepgdo que se tem de que tal disciplina estd em tudo, no entanto, quando é necessario
explicar a presenca da Matematica, 0s argumentos sd0 muitas vezes, rasos, como por
exemplo, sua utilidade no dia a dia, ao fazer uma compra, ao olhar as horas, ao fazer uma
receita, ao passar um troco, ao calcular determinada distancia, ao calcular o tempo para
chegar em determinado lugar, dentre outros. Nao esta errado, claro, mas ao pensar de tal
forma, se constr6i um pensamento banalizado sobre tal disciplina. Pouco se fala na
Matematica em um cotidiano que seja comum a todos, em uma Matematica critica, politica,

voltada para discussdes atuais da sociedade.

E como se esse papel fosse destinado apenas a disciplinas como, Historia,
Geografia, Sociologia, Filosofia e etc. A Matematica sendo necessaria apenas para
computar dados que ndo necessariamente é algo em comum para todos ao mesmo tempo. A

matematica entdo fica como algo a parte, distante de qualquer outra realidade estudada.

No entanto, qualquer outra das disciplinas, também possuem distancias da realidade
dos alunos. Os relevos, as montanhas, o que h& no fundo mar, o que ha no céu e além dele,
0s inumeros biomas existentes na terra, entretanto, por fazer parte de um mundo o qual
considera-se concreto, torna-se mais importante e mais necessario do que compreender
matematica. Pra que usar a equacdo do segundo grau, por exemplo? Para que usar certa
férmula? E assim a matematica se distancia do mundo real e perde sua importancia para

guem a estuda.

O ATO DE AVALIAR: CAUSAS E CONSEQUENCIAS

Talvez um dos encontros que mais tenha me causado inquietagdes, tenha sido 0s
debates que foram construidos em relacdo aos processos de avaliacdo. Como avaliar e por
que avaliar? Quais as limitagdes existentes no ato de avaliar? Qual o direito que temos de

avaliar o outro? Como avaliar as diversas capacidades?

Existe certo limite nas avaliagcdes, resumidas a conteudos. Como avaliar uma
capacidade entre 0,0 e 10,0? Avaliar significa destacar que o aluno aprendeu? Ou ele so
aprendeu o que foi passado de forma superficial. Se for dado um questionario com mil
questdes sobre um mesmo conteldo, cada questdo exigird um raciocinio, um pensamento e
uma busca por significado e, caso o individuo acerte todas as questdes, isso garantira que
ele aprendeu? E se aprendeu, aprendeu o que? A resolver questdes sobre um determinado

conteudo.
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Uma nota 10,00 ou 0,00, ndo pode definir as capacidades de um individuo, as
avaliagdes sdo construidas a partir de um pensamento, de uma ideia que pode ou nédo se
encaixar ao raciocinio, a intuicdo e as deducdes que cada individuo possui do outro. Pais
(1996) destaca: “o que pode ser intuitivo ¢ evidente para uma pessoa pode nao ser para
outra” (PAIS, 1996, p. 72) De modo semelhante, as avaliagdes, as provas estdo limitadas a
um saber que foi dado pelo professor, e o aluno limitado ao saber que a ele foi transmitido,
mas ndo necessariamente compreendido. As avaliacfes acabam limitando o saber a um

aspecto mais relacionado a memdria do que ao, de fato, aprendizado.
Duval(2003) afirma:

N&o podemos nos ater a um modelo geral comum da aquisicdo de
conhecimento, centrado sobre a acéo, as interacdes e os desequilibrios como
fatores principais da construcdo de conceitos matematicos (DUVAL, 2003,
p.12).

Portanto, porque ainda nos limitamos a um processo avaliativo com perguntas tantas
vezes objetivas, que ndo permitem o raciocinio, a busca de argumentos, que introduza a
matematica no mundo. Por que avaliar? Para que limitar as avaliagbes a um conteudo,
quando se pode ir além dele. Era notdvel que muitos professores ainda possuem um
pensamento vertical, frente a matematica, reféns de um sistema, de contetdos, de um livro
didatico, de avaliacBes. Talvez, eu também tenha feito parte desses, pelo menos, ndo por
comodismo, mas por acreditar que estava no caminho certo para a educacao, para o0 ensino,
para 0 aprendizado, entretanto, hoje, ap0s discussdes riquissimas, que ocorriam no
Rede.com Versa, minhas percepcdes frente ao sistema, frente a escola, a sala de aula, foram
modificados. Foram ampliados para algo além de um ensino formalista, para além de uma
aula voltada para contetdos.

Se ndo estamos formando matematicos, porque devemos avaliar as capacidades

cognitivas de um individuo, sua capacidade de compreender um conteddo?

CONSIDERAGOES FINAIS

Carmen Gbémez- Grannel, destaca como a Matematica era vista, “um filtro seletivo
do sistema educacional” (GOMEZ-GRANNEL, 1995, p. 258) e ainda hoje, na atualidade, a
Matematica € vista como algo inalcangavel, para poucos, para os iluminados, entretanto
este olhar que se tem, sobre tal ciéncia, pode ter sido construido pelas dificuldades que sdo
impostas sobre elas, se precisamos que a Matematica faga sentido, é preciso fazer presente
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nos significados de quem a conhece, por exemplo, nos contextos atuais, e o professor tem
como papel principal, oportunizar as conexdes entre a Matematica e as realidades as quais
facam parte. Talvez este, seja um dos principais problemas da aprendizagem em
Matematica, o distanciamento que ainda ocorre entre a sala de aula e 0 mundo real. Em
Almeida(2016), o autor destaca:
Ndo que a Mateméatica do matemético seja ruim. N&o. Ela existe, é
necessaria, mas compBe tdo somente uma possibilidade dentre tantas
matematicas existentes. Essa Matematica, apresentada de forma internalista
na maior parte do tempo, teorica, abstrata, resultante de um esforco historico
de colar significados a significantes, quase sempre se vendo a defini¢do de
objetos, sem uma necessaria preocupacdo com suas aplicacfes, tem seu
espaco proprio, seu jardim onde habitam seres que convivem em certa
harmonia. No entanto, esse ndo é o jardim por onde passeiam o0s estudantes

em sua maioria, que talvez ndo venham a ser matematicos (ALMEIDA.
2016, p. 156).

Tantas possibilidades existem no aprendizado em Matemaética. E este é o ponto, a
Matematica ndo estd formando matematicos, assim como a Geografia ndo esta formando
geografos, e Portugués, formando escritores, mas sim oportunizando que 0S mesmos
possam fazer escolhas, e as facam a partir de reflexdes, pensamentos logicos, que
argumentem, que pensem, que sejam criticos, que sejam professores, médicos, cantores,
compositores, gedgrafos, bidlogos, empreendedores, dentre tantas outras profissdes, mas
que sejam profissionais conscientes de suas escolham e do mundo a sua volta. Este € o

papel da educacéo.

Afinal a Matematica tem suas caracteristicas abstratas, entretanto, esta inserida no
mundo real que muitas vezes, ndo tem nenhuma relagdo com os contetidos estudados. O
conteudo por si s@, ndo € o suficiente, trabalhar o contetdo seguindo uma ordem imposta,
ndo é o suficiente. Fazer isto é contribuir no distanciamento e nos bloqueios que existem
em relacdo a tal disciplina. Para Alves(2014), é necessario deixar de lado 0 mecanismo que
deixa cicatrizes nos alunos quanto as suas aprendizagens, as quais podem persegui-los pelo

resto de suas vidas.

Cada individuo possui suas formas de enxergar e entender o mundo, de forma
analoga, cada individuo possui seu proprio modo de pensar matematicamente. Cada ser
dentro de uma sala de aula, € um ser fora dela também, e as maneiras como vivem no

mundo, como se comportam e lidam com tudo € completamente diferente.
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Durante o0s encontros surgiram discussdes sobre as formas de avaliar,
questionamentos sobre o que de fatos estamos avaliando, a linearidade dos contetdos, até
que ponto atrapalha e até que ponto colabora nos processos de aprendizagem, e sempre
trazendo reflexdes sobre as mudancas necessarias nos processos de ensino. Aprender
Matematica, é apenas aprender contetidos, voltados para uma Matemaética formalista, e 0s

outros fatores que também fazem parte do desenvolvimento cognitivo.

E, a partir das discussbes ja ocorridas dentro do Rede.com Versa, muito j& foi
modificado, tanto as minhas percepcbes sobre a Matematica, como também sobre o ensino
em relacdo a mesma. Enxergando uma matematica que possa ser introduzida em discussdes
atuais, dentro de um contexto politico, critico, social, que de alguma forma possa fazer

sentido para o aluno enquanto estudante e enquanto individuo fora da sala de aula.

Para melhor compreensdo, relato brevemente as mudancas que ocorreram quanto ao
a minha pesquisa de mestrado, a qual esta em preparacdo para aplicacdo, ainda nos meus
primeiros escritos para a pesquisa, apresentava para o ensino de geometria, uma abordagem
a partir da fotografia, que levava em consideracdo 0s aspectos cognitivos como a
criatividade, a imaginacdo, no entanto, apesar de apresentar uma abordagem com tais
aspectos, ainda tinha um olhar voltado somente para contetdos: sélidos geométricos,

propriedades, defini¢des e tudo que possa vir a circundar 0s conceitos que o circundam.

Apds os didlogos ocorridos no Rede.com Versa, diante das trocas de experiéncias,
dos relatos e das apresentacOes de pensamento do ministrante, as ideias iniciais foram
modificadas, percebi que era possivel ir além dos contetdos mesmo no Ensino de

Matematica.

O trabalho com a fotografia, que outrora tinha como foco principal apenas o ensino
de Geometria relacionado ao conteldo, passou entdo a buscar humanizar a matematica, em
uma busca afetiva de ir ao encontro do outro, a partir das suas motivacgdes, suas historias, 0
permitindo trazer as argumentacOes para apresentar um sentido sobre as produgdes
fotograficas, em partir disso, instigar o senso criativo, a criticidade, o social, e que o faca

enxergar uma outra, entre todas as matematicas.

E necessario e urgente mudancas no cenario educacional que leve em consideracéo,
muito mais que um ensino formal, que leve em consideracao praticas voltadas a trabalhar

aspectos cognitivos como a imaginacdo, a criatividade, de forma a colaborar ao senso
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investigativo, que instigue a curiosidade e o prazer em aprender. Pois, “o conhecimento e a

ciéncia se iniciam quando as coisas nos provocam a fazer perguntas”(ALVES, 2014, p. 22).

Uma matemaética que seja voltada para aqueles que possam ser o que quiserem, e
que tenham a partir do seu aprendizado um novo olhar sobre a matemaética e sobre o
mundo. Sabemos que ndo €, e ndo serd uma tarefa facil, mas nesse processo social com
outro é possivel perceber que ainda existe esperanca. Afinal, “Quem esta concentrado na
obrigacdo de passar ndo tem condi¢des de se concentrar no prazer de aprender” (ALVES,

2014, p. 51).
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