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Resumo: O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho
descritivo, o qual objetivou analisar uma proposta para 0 ensino-aprendizagem de progressao
aritmética (PA) via resolucdo de problemas, elaborada por um discente matriculado no sétimo
semestre de um curso de licenciatura em matematica, de uma universidade publica, localizada no
noroeste do estado do Parana. A andlise dos dados se pautou nas a¢des de escolha do problema e
articulagdo das estratégias dos alunos ao conteudo, as quais sdo desempenhadas ao longo do Ensino-
Aprendizagem de Matematica via Resolugdo de Problemas (EAMVRP). No que se refere a escolha do
problema, a situagdo de matemaética selecionada foi adaptada do Exame Nacional do Ensino Médio,
para o qual o participante previu trés estratégias de resolugdo. Quanto a articulagdo das estratégias ao
contetido, o licenciando explorou as caracteristicas de uma PA por meio da discussdo de pontos
centrais das estratégias apresentadas, a fim de articular a razdo e ao termo geral da PA.
Palavras-chave: Ensino de Matematica. Formagao Inicial de Professores. Resolucdo de Problemas
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) apresenta
competéncias especificas a serem desenvolvidas por meio de um conjunto de habilidades, que
envolvem o estabelecimento de conjecturas pautadas em investigacdes e formulacbes de
argumentos. No que se refere ao ensino de Progressdes Aritméticas (PA), a resolucdo de
problemas deve ser considerada neste processo, conforme € descrito em uma das habilidades
indicadas pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 541): “Identificar e associar progressoes aritméticas
(PA) a fungdes afins de dominios discretos, para anélise de propriedades, deducdo de algumas
formulas e resolugdo de problemas”. Assim, considera-se que 0 uso da resolugédo de
problemas no ensino de PA seja uma das possibilidades para abordar tal contetdo.

Desde a formacdo inicial, € essencial que os futuros professores de matematica
construam conhecimentos, inclusive referentes aos conteddos e como ensina-los (BALL;
THAMES; PHELPS, 2008). Nesse sentido, uma das possibilidades € conhecer sobre a
resolucdo de problemas como abordagem de ensino e como conduzi-la em sala de aula
(BRASIL, 2018; PROENCA, 2018).

Mendes, Maia-Afonso e Proenca (2020) analisaram a compreensdo de licenciandos
acerca da resolucdo de problemas no ensino, verificando que possuem dificuldades em
abordar um problema como ponto de partida para o ensino de um conteudo e concluiram que
é importante possibilitar momentos formativos que permitam aos licenciandos entrarem em
contato com a resolucéo de problemas por meio de atividades teoricas e praticas.

Oliveira (2022) desenvolveu um curso com licenciandos em Matematica, abordando a
tematica da resolucdo de problemas no ensino e, ao analisar as propostas desenvolvidas por
futuros professores elaboradas a partir das acGes do Ensino-Aprendizagem de Matematica via
Resolucdo de Problemas (PROENCA, 2018) para o ensino de contetdos algébricos, verificou
que entre as dificuldades apontadas pelos licenciandos estavam escolher problemas adequados
e fazer a articulacdo das estratégias dos alunos ao contetdo.

Considerando importante desenvolver estudos para ampliar o conhecimento sobre a
dificuldades e compreensdes do uso da resolucdo de problemas no ensino, este trabalho tem
como objetivo analisar uma proposta para o ensino-aprendizagem de progressao aritmética via
resolugdo de problemas, elaborada por um discente de um curso de licenciatura em

matematica.
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ENSINO DE PROGRESSAO ARITMETICA: ALGUNS ESTUDOS

O ensino de Progressdo Aritmética (PA) se faz presente na etapa do Ensino Médio,
porém, desde o Ensino Fundamental-Anos Finais, trabalham-se com sequéncias,
generalizacdes, que sdo contetdos prévios importantes. Archilia (2008) desenvolveu uma
pesquisa com 0 objetivo de investigar se alunos do 2° ano do Ensino Médio conseguiriam
construir uma férmula para o termo genérico de uma PA por meio de atividades de
observacao e generalizacdo de padrdes. Verificou que nenhum deles conseguiu encontrar uma
férmula para o enésimo termo de uma PA. Archilia (2008) constatou que essa dificuldade se
deve a falta do trabalho com padrdes e generalizacdes durante toda a trajetoria escolar.

Carvalho (2008) realizou uma pesquisa com o 1° ano do Ensino Médio e verificou que
os alunos tiveram facilidade em indicar o proximo termo de diversas sequéncias, por outro
lado, tiveram dificuldade em compreender a caracteristica de uma PA (diferenca constante
entre um termo e seu sucessor). Com isso, indica a importancia de, ao trabalhar o ensino de
PA, explorar sua caracteristica principal e fazer comparacdes entre outros tipos de sequéncias
e a PA para verificar diferencas. Carvalho (2008) ressalta que apds a discussdo das
caracteristicas da PA, os alunos compreenderam a razdo positiva, mas muitos ndo entenderam
suas caracteristicas associadas a PA de razdo negativa ou de razdo positiva com o primeiro
termo negativo. Por fim, o pesquisador também aponta que os alunos tiveram grande
dificuldade para construir uma férmula do termo geral, apesar disso, a maioria conseguiu
realizar a soma de termos da PA.

Frente a essas dificuldades dos alunos em conseguirem construir o termo geral de uma
PA, um modo de abordar esse contetido é com a resolucdo de problemas. Gongalves, Santos e
Silva (2013) desenvolveram uma proposta de ensino com alunos do 1° ano de Ensino Medio,
utilizando a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da
Resolucdo de Problemas (ALLEVATO; ONUCHIC, 2014). Previamente, trabalharam com
diversas sequéncias e percepc¢des de padrdes, contextualizando com padrbes que se encontram
na natureza e abordando historia da matematica. Posteriormente, apresentaram uma situacdo
para os alunos resolverem que envolvia o conceito de PA, ainda ndo conceituado e, a partir
disso foram apresentadas as defini¢des e formulas associadas ao conceito

Vargas (2019) analisou uma proposta de ensino para a introducdo do conceito de PA
utilizando a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da
Resolucao de Problemas (ALLEVATO; ONUCHIC, 2014). Foi desenvolvida uma sequéncia
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didatica com alunos do 1° ano do Ensino Médio utilizando atividades com ordem crescente de
dificuldade. Vargas (2019) aponta que apesar dos desafios de se trabalhar com o ensino
através da resolucdo de problemas, os alunos conseguiram identificar padrGes e criar
conjecturas, pois os foram instigados a pensar e criar estratégias. Assim, compreendemos que
utilizar a resolugdo de problemas como ponto de partida no ensino de PA pode trazer

contribuicGes para a construgdo do conceito e compreensdo de suas caracteristicas.

ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA VIA RESOLUGAO DE PROBLEMAS (EAMVPR)

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), a area de Matematica e suas Tecnologias no
Ensino Médio deve possibilitar a ampliacdo dos conhecimentos construidos pelos estudantes
na etapa do Ensino Fundamental. Para que isto ocorra é necessario que 0s alunos
desenvolvam habilidades especificas relacionadas aos processos de construcdo de modelos, de
investigacao e de resolugéo de problemas. Neste sentido, abordar a resolucéo de problemas no
ensino e aprendizagem de Matemaética é fundamental, visto que conforme a BNCC (2018, p.
529) “[...] novos conhecimentos especificos devem estimular processos mais elaborados de
reflexdo e de abstracdo, que deem sustentagdo a modos de pensar que permitam aos
estudantes formular e resolver problemas em diversos contextos com mais autonomia e
recursos matematicos”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica do Ensino Fundamental
(BRASIL, 1998), apresentam de forma concisa que um dos principios que orientam a
resolucdo de problemas no ensino e aprendizagem desta disciplina é a abordagem do
problema como ponto de partida:

A situacdo-problema é o ponto de partida da atividade matemaética e ndo a
definicdo. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, idéias e
métodos matematicos devem ser abordados mediante a exploracdo de
problemas, ou seja, de situagbes em que os alunos precisem desenvolver
algum tipo de estratégia para resolvé-las (BRASIL, 1998, p. 40).

Os estudos de Schroeder e Lester Junior (1989) especificam as principais abordagens
da resolucdo de problemas, dentre as quais o ensino via resolucéo de problemas, entendido
pelos pesquisadores como 0 modo mais coerente a ser utilizado no ensino de matematica,
visto que considera o problema como ponto de partida para o topico que se pretende ensinar.

De acordo com a abordagem do ensino via resolugdo de problemas, Proenca (2018)
estabelece uma proposta compreendida em uma sequéncia de acGes a serem adotadas pelo

professor em sala de aula. Essa proposta foi denominada pelo pesquisador como Ensino-
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Aprendizagem de Matematica via Resolucéo de Problemas (EAMVRP). A qual foi sintetizada
em uma sequéncia de cinco ac@es, que devem ser realizadas antes de se iniciar 0 ensino de um
novo conteddo, a saber: escolha do problema, introducdo do problema, auxilio aos alunos
durante a resolucdo, discussdo das estratégias dos alunos e articulacdo das estratégias dos
alunos ao conteudo.

A primeira agédo, escolha do problema, consiste em optar por uma situacdo de
matematica que direcione os alunos a utilizarem conceitos, procedimentos e principios
matematicos aprendidos anteriormente para resolverem-na e, em seguida, direciona-los a
estabelecer uma relagdo ao novo contetdo. Esse direcionamento também pode envolver
seguir um processo de generalizacdo, voltado a construgdo de conceitos ou chegar a
formulas/expressdes. Para tal, a situacdo de matematica escolhida deve favorecer o
reconhecimento de sua esséncia como problema pelos alunos, de modo que possibilite varios
caminhos e estratégias de resolucdo. Este fato, de que o problema ndo possui um unico
caminho de resolucdo, deve ficar claro para os alunos (PROENCA, 2018).

A introducdo do problema é a segunda acdo, em que o professor tem o contato com 0s
alunos em sala de aula. O objetivo desta acdo € apresentar aos alunos a situacdo de
matematica como ponto de partida para 0 novo contetdo/conceito/assunto que se pretende
ensinar. E importante que seja feita a organizagéo inicial da turma, dividindo os alunos em
grupos, para facilitar a interacdo e mediagéo do professor. Neste momento a situacdo pode se
configurar como um problema para os alunos (PROENCA, 2018).

A terceira acdo consiste no auxilio aos alunos durante a resolucdo. Essa acdo tem
como objetivo auxiliar os alunos nas duvidas referentes a termos matematicos, bem como
direciona-los a rumos coerentes no caso de interpretagdes equivocadas, sempre questionando
a racionalidade das respostas obtidas. Segundo Proenca (2018, p. 51), o professor assume 0
papel “[...] de observador, incentivador e direcionador da aprendizagem, apoiando os alunos a
desenvolver autonomia frente ao processo de resolucao”.

Na quarta acdo, de discussdo das estratégias dos alunos, o objetivo central é promover
a socializacdo entre 0s grupos, permitindo que seja exposto em lousa a resolucdo de cada
equipe. Durante esse momento, é possivel esclarecer equivocos cometidos, provenientes tanto
de incompreensdes da lingua materna, quanto de estratégias ndo apropriadas e procedimentos
matematicos inadequados. E importante, novamente, levar os alunos a refletirem sobre a
racionalidade de suas respostas, isto é, se estdo de acordo com o contexto do problema,
sintetizando o que aprenderam (PROENCA, 2018).
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Na ultima acdo, deve haver a articulacéo das estratégias dos alunos ao contetdo. Para
tal, é importante que o professor retome 0s pontos centrais de uma determinada estratégia
apresentada pelos alunos, articulando-a ao contetido/conceito/assunto que se pretende ensinar.
Nesse momento, pode haver um processo de generalizacdo e articulagdo com 0s novos
conhecimentos. Caso ndo seja possivel uma articulagdo, a resolucdo previamente organizada

pelo professor pode ser apresentada de forma direta aos alunos (PROENCA, 2018).

METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa-descritiva. Qualitativa,
pois, segundo Flick (2013), contribui para uma analise detalhada dos dados, de modo a
possibilitar retratar a perspectiva dos participantes. Descritiva, pois busca descrever as
caracteristicas atitudinais e conceituais dos sujeitos ao elaborarem uma proposta de ensino
pautada nos pressupostos tedricos do EAMVRP (GIL, 2008).

O desenvolvimento da pesquisa se deu em um ambiente formativo, relacionado a
tematica sobre o ensino via resolucédo de problemas. Os participantes foram licenciandos em
matematica, matriculados no 7° semestre do curso, quarto ano, de uma universidade pablica
localizada no noroeste do estado do Parand. Ao longo dos encontros formativos, a partir da
resolucdo de algumas situacBes contextualizadas de matemaética, foram abordados aspectos
teoricos referentes a resolucdo de problemas, a saber: definicdo de problema, etapas da
resolucdo de problemas e conhecimentos mobilizados ao longo de uma resolucédo
(conhecimentos linguistico, semantico, esquematico, estratégico e procedimental).
Posteriormente, foi apresentado/discutido a abordagem de Ensino-Aprendizagem de
Matematica via Resolucdo de Problemas, conforme proposto por Proenca (2018). Por fim,
frente a perspectiva trabalhada, foi solicitado aos participantes que elaborassem e
apresentassem uma proposta de ensino.

Nesse sentido, para o presente estudo, sera apresentada uma proposta para o0 ensino e
aprendizagem de Progressdao Aritmética seguindo os pressupostos tedricos de Proenca (2018).
Tal proposta foi elaborada e apresentada nas aulas por um participante, o qual sera
denominado ficticiamente por Jodo. Portanto, a analise e descricdo dos dados pautou-se em
apresentar e discutir a organizacdo do licenciando na primeira agéo, escolha do problema, a
qual envolve a selecdo da situacdo de matematica a compor a proposta de ensino e a
delimitacdo das estratégias de resolucdo; e na quinta acdo, articulacdo das estratégias ao

conteudo.
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A escolha pelas duas acBes é decorrente do fato de que consistem do cerne do
planejamento de ensino. Na escolha do problema, estudos revelaram que a busca por um
possivel problema exige uso de conhecimento matematico pelo (futuro) professor, de modo
que ele possa prever estratégias de resolucdo (MENDES; PROENCA, 2020; PROENCA,
2016; PROENCA, 2022). No caso da acdo de articulacéo, esta deriva também dessa escolha,
uma vez que serd a partir dessas estratégias que havera a articulagdo ao novo conteudo.
Proenca (2022) destacou justamente em seu estudo com sete licenciandos envolvidos no
EAMVRP que, ao prever possiveis estratégias de resolucdo frente a situacdo de matematica
selecionada, o futuro professor passa a ter maior controle do desenvolvimento de sua aula,

sobretudo visualiza possibilidades de articulagdo ao conteddo a ser apresentado.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

PRIMEIRA ACAO — ESCOLHA DO PROBLEMA

Inicialmente, sera lancado um olhar para a escolha da situacdo de matematica, a fim
de identificar se aspectos importantes destacados por Proenca (2018), na primeira acéo, foram
contemplados. A situacdo de matematica escolhida por Jodo foi adaptada do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) realizado no ano de 2010. A seguir apresenta-se 0 Quadro 1 com a

situacdo adaptada por Jodo.

Situacdo de matematica escolhida para compor a proposta de ensino
(Enem 2010 - Adaptado) Uma professora realizou uma atividade com seus alunos utilizando palitos
de fdsforos para montar figuras, onde cada lado foi representado por um palito. A quantidade de
palitos de cada figura depende da quantidade de quadrados que formam cada figura. A estrutura de
formac&o das figuras esta representada a seguir:

Figura | Figura il Figura li
a) Mantendo o padrdo apresentado, construa com os palitos a 4% 5% e 6% figuras.
b) Complete a tabela com a sequéncia correspondente a quantidade de palitos usados na construgéo
de cada figura.

Posicio da Figura | Nimero de quadrados | Nimero de Palitos
1® 4
23

=N Y Lo N JUED NG JURY | S P

c) Vocés perceberam algum padréo na formacéo das figuras? Descreva-o.
d) Continue completando a tabela e obtenha a expressdo fornece o nimero de palitos em funcéo do
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numero de quadrados de cada figura?

Posicio da Figura | Nimero de quadrados | Niimero de Palitos
10* 10

25 25

n—é-s-ima
Quadro 1 - Escolha da situagdo de matematica
Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

Essa situagcdo de matematica possui potencial para se tornar um problema aos alunos,
visto que ndo requisita a utilizacdo de um algoritmo ou procedimento automatico de
resolugcdo. Destaca-se, ainda, que possibilita que os alunos a resolvam a partir de seus
conceitos, principios ou procedimentos matematicos aprendidos anteriormente, conforme é
indicado por Proenga (2018). Tal fato fica evidente no relato de Jodo: (...) ja vi uma
professora trabalhando algo parecido, porém néo foi com a intencdo de estudar PA, foi
apenas para identificar um padrdo em uma sequéncia, ela trabalhou com uma turma de 6°
ano. Assim, é possivel vislumbrar um ensino em que uma mesma situacdo de matematica
pode ser trabalhada em diferentes contextos, a depender do objetivo do professor
(PROENCA, 2018).

Quanto a estruturacdo da situacdo de matematica, esta € composta pelos itens a, b, c e
d, os quais, em conjunto, conduzem o resolvedor a chegar em uma expressao que forneca o
namero de palitos em fungdo do numero de quadrados. Isso € uma postura importante, uma
vez que se pode direcionar os alunos da escola, ao final, a estabelecerem relagdes entre o que
fizeram e a formula/expressdo da PA, dando suporte a quinta acdo, de articulacdo da
estratégia ao contetdo. O estudo de Proenca (2021) mostrou justamente que na organizacao
do EAMVRP com foco na aprendizagem de padrdes algébricos por parte de licenciandos, a
proposicdo de situagdes de matematica pode se valer de figuras representativas (casos
particulares) e de questionamentos que conduzam os alunos diretamente a obtencdo desses
padrdes algebricos.

Quanto a previsao das estratégias, momento que integra a primeira acdo de Proenca
(2018), Jodo previu trés estratégias, todas associadas ao item d da situacdo de matemaética

(Quadro 1), as quais encontram-se apresentadas no Quadro 2 a seguir.

Previsao da estratégia 1

Os alunos podem utilizar a contagem, assim aumentando trés unidades em relacéo
Estratégia 1 | ao termo anterior. Concluir rapidamente que a sequéncia é 4, 7, 10, 13 e assim por
diante

Estratégia 2 | Observando o padrdo dos palitos, o aluno pode chegar & generalizagao
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P(nN)=3n+1
Fixando o primeiro palito e utilizando a regra:
1 + 3 x (nimero de quadrados) = 1 + 3n.

Observando o padréo dos palitos, os alunos podem chegar a express&o:
P(nN=4+(n-1)x3
A partir de que a sequéncia iniciava no quatro e a cada termo da sequéncia, era
sempre aumentado 3 com relacdo ao termo anterior. Indicaram pér n - 1 0 nimero
anterior a n, como no registro da figura acima, isto é, utilizaram a regra:
4 + 3 x (nimero de quadrados tirando um) =4 + 3(n - 1)

Quadro 2 - Previsdo das estratégias de resolucdo da situacdo de matematica
Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

Estratégia 3

No que se refere a estratégia 1, ndo se faz mencdo a generalizacdo que fornega o
numero de palitos em funcdo do numero de quadrados e sim a obtencédo correta da sequéncia.
Ao apresentar a estratégia, Jodo fez o seguinte comentario referente a busca por um padréo.

A Primeira estratégia, acho que seria mais comum, onde os alunos
poderiam organizar a sequéncia com os palitinhos mesmo e identificar
quanto daria. Porém, julgo que partindo dessa estratégia ao chegar ao final
do exercicio eles teriam uma certa dificuldade em determinar uma
generalizacéo.

Acredita-se aqui que os alunos poderiam com facilidade adotar tal estratégia, uma vez
que ao manipular os palitos, ou até mesmo realizar uma representagdo pictdrica, perceberiam
gue a quantidade de palitos aumenta em 3 unidades quando comparado com o termo anterior,
podendo facilmente responder os itens a, b e ¢. Entretanto, ao olhar para o item d, conforme
apontado por Jodo, os estudantes poderiam encontrar uma certa dificuldade em buscar uma
generalizacdo, uma vez que a estratégia se pautou apenas na observacdo numeérica da
sequéncia conforme foi constatado nas investigacdes por Archilia (2008) e Carvalho (2008).

As estratégias 2 e 3 possuem, ambas, uma similaridade, visto que a expressdo
apresentada na estratégia 3, P(n)=4 + (n — 1) x 3, quando desenvolvida resulta na expressao
apresentada na estratégia 2, P(n) = 3n + 1. Nesse sentido, Jodo teceu 0s seguintes
comentarios, referente as estratégias 2 e 3.

No que se refere a segunda estratégia € possivel observar gue quanto aos
padrdes dos palitinhos podemos chegar em uma generalizacdo, em que 0s
palitos podem ser determinados por 3n +1, reparando que eles sempre
crescem de trés em trés e ja comegou com um quadradinho, entdo para
formar mais um quadradinho é um mais trés palitinhos depois mais trés
palitinhos, e assim formam-se os quadrados. Entéo pensei que eles também
poderiam chegar na generaliza¢cdo ap06s terem montado a tabela do item b.

A terceira estratégia, acho que seria menos comum os alunos utilizarem.
Observando os padrdes os alunos podem chegar na expressao 4 + (n-1). 3,
gue é onde iniciamos com o termo 4 que é o termo inicial, os 4 palitos do
primeiro quadradinho, e assim vamos acrescentando mais 3 palitos e o (-1)
é referente ao anterior, assim conseguimos chegar na generalizacéo.
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Embora ambas as estratégias estejam diretamente relacionadas, ao langar os olhos para
a explicacdo dada por Jodo, compreende-se que, ao resolver a situacdo por meio da estratégia
2, considera-se o primeiro palito como fixo de modo a acrescer 3 palitos sempre que um novo
quadrado for formado. Ja na estratégia 3, o resolvedor parte da ideia de que a primeira figura
(quadrado) ¢é formada por 4 palitos, e a cada figura que se queira formar mais 3 palitos sdo
adicionados. Tanto a estratégia 2 quanto a 3 sdo esperadas por Jodo, porém pesquisas citadas
anteriormente revelam a dificuldade dos alunos em determinar expressdes que definem o
enésimo termo (ARCHILIA, 2008; CARVALHO, 2008). Assim, o fato de terem montado a
tabela do item b e irem adicionando palitos de modo gradual (VARGAS, 2019) em meio a
exploracdo do problema como ponto de partida podera propiciar a compreensao dos conceitos

matematicos envolvidos.

QUINTA ACAO — ARTICULAGCAO DAS ESTRATEGIAS DOS ALUNOS AO CONTEUDO

A partir das estratégias elencadas, conforme aponta Proenca (2018), espera-se que 0
professor realize uma articulagdo de modo a apresentar o conceito/contetdo que se queira
ensinar. No caso da situacdo de matematica analisada, Jodo propds articular as estratégias a
Progressdo Aritmética em sua proposta de ensino. Para tanto, apresentou uma organizacao
para a articulacdo ao conteudo, a qual envolveu as ideias das trés estratégias, conforme

apresentado no Quadro 3.

Articulacao das estratégias ao contetdo de Progressdo Aritmética

As conclusdes obtidas a partir da resolucdo do problema sdo retomadas, ou seja, partindo da
sequéncia (4, 7, 10, 13, --+), de forma colaborativa entre os alunos e o professor.

Explicar que, para formar um quadrado, é necessario utilizar quatro palitos. Para formar dois
guadrados, sete palitos e, para formar trés quadrados, dez palitos e assim por diante. Com isso,
temos uma progressdo aritmética de razdo igual a 3, onde os indices dos termos da PA indicam o
namero de quadrados (Q) construidos em cada passo, enquanto 0s termos representam a quantidade
de palitos (P) utilizada na construcdo. Vale destacar que ao encontrarmos a razdo, nada mais
estamos fazendo do que identificar o padrdo que esta implicito na sequéncia. Entdoa; =4,a, =7, as
= 10. E fazer alguns questionamentos, por exemplo: E isso? O que acontece do a; para o a;? E de a,
para as? Entdo o que vai acontecer a a,+1 em relacdo a a,? Perceberam? Depois dessas perguntas,
pode-se mostrar:

a1t =an+t3«apn-an=3,VneEN

Em seguida, apresentar a definigdo de P.A: uma sequéncia na qual a diferenga entre cada termo e o
termo anterior é constante. Essa diferenca constante é chamada de razdo da progressdo e
representada pela letra r. Depois apresentar a demonstracdo da formula do termo geral de uma P.A.
Assim concluir que:

an=ai+(n-1). r,assimnoexemploa,=4+(n-1).3
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Quadro 3 - Articulagdo das estratégias ao contetdo de Progressdo Aritmética
Fonte: Dados da Pesquisa (2022)

A proposta de articulacdo parte da discussdo das estratégias apresentadas, segundo
aponta Proenca (2018), a fim de conduzir os estudantes a compreenderem a organizacdo da
sequéncia, conforme apontou Jodo ao longo de sua apresentacdo: Partindo das discussdes das
estratégias, os alunos poderiam perceber que os nimeros de quadrados seguem uma ordem,
e essa ordem conhecemos como sequéncia (...). Assim, Jodo estaria conduzindo os alunos a
compreenderem o conceito de razdo, pois elencou alguns questionamentos a serem feitos ao
longo da articulacdo: O que acontece do a: para o a;? E de a; para as? Entdo o que vai
acontecer a an+1 em relacdo a an? Questionamentos que de antemdo podem favorecer a
compreensdo dos alunos a respeito das caracteristicas da PA abordada, bem como da
definicdo formal de razdo, a qual Jodo destaca apresentar. Todo o cenério descrito, encontra-
se em consonancia com os apontamentos tecidos por Carvalho (2008), quanto a importancia
de explorar as caracteristicas de uma PA.

No entanto, apesar da importancia de varios aspectos na possivel articulacdo ao
contetido, Jodo poderia ter deixado claro como encaminharia as escolhas simbolicas (a1, an+1,
an) que sdo proprias para designar a sequéncia e direcionar para a expressao de PA.
Identificamos que a intencdo de Jodo seria apresentar diretamente essa simbologia para
adentrar na expressdo da PA envolvida, segundo a sua explicacdo em sala para os demais
colegas: definir formalmente todo o conceito de PA, para entdo poder demonstrar a férmula
do termo geral da PA.

Nesse sentido, segundo o Quadro 3, Joao indica apenas explicar algo a alguém, sendo
gue ndo apresenta como seria realizada a demonstracdo e como realizaria sua articulacdo ao
contetdo para uma compreensdo dos possiveis alunos, dando como justificativa da sua
omissdo 0 seguinte: como é um pouco extensa optei em nao descrever aqui, mas penso ser
interessante apresentar ao alunos, a fim de mostrar a eles que o que eles fizeram esta
relacionado com a forma geral. Destaca-se, assim, que conforme aponta Proenca (2018), em
uma proposta de trabalho, faz-se necessario apresentar as mindcias dos detalhes a serem
realizados, a fim de ficar mais clara a implementacdo. Portanto, seria importante que Joao

apresentasse como seria a discussdo a partir da demonstracdo apresentada.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar uma proposta para 0 ensino-
aprendizagem de progressdo aritmética via resolucdo de problemas, elaborada por um
discente de um curso de licenciatura em matematica. Nota-se que atividades formativas com
foco em abordagens para o ensino de matemética, como o caso do EAMVRP de Proenca
(2018), propiciam aos futuros professores possibilidades de organizar aulas, enlacada pela
mobilizacdo de distintos dominios do conhecimento matematico do professor (BALL,
THAMES, PHELPS, 2008).

Quanto a escolha do problema, concorda-se com Mendes e Proenga (2020) que se
trata da etapa mais importante. Assim, firmando com Proenca (2016), consideramos que tal
relevancia decorre do fato de que é nessa etapa que o futuro professor revela o dominio do
conhecimento da Matemética ao passo que reflete sobre a matemética que pode ser
empregada ou explorada na situacao escolhida, permitindo levantar conjecturas de possiveis
estratégias que poderdo ser desenvolvidas pelos alunos.

Quanto a proposta a articulacao das estrategias dos alunos ao conteudo, considera-se
que esteve associada mais a definicdo formal do conteudo do que aos caminhos ou conducéo
que o futuro professor desempenharia. Tal fato pode estar associado a falta de dominios do
conhecimento matematico para o ensino, atrelados a associa¢do do conteudo aos alunos e ao
ensino, tendo em vista a dificuldade de tratar da simbologia matematica, ou mesmo de um
conhecimento horizontal do conteido por entre o curriculo conforme aponta Ball, Thames e
Phelps (2008).

Por fim, cabe destacar que a importancia da pesquisa reside diretamente na
necessidade da constante promoc¢do de uma formacédo de futuros professores para abordar o
ensino via resolucdo de problemas, consoante ao EAMVRP, além de contribuir para novas
perspectivas para o ensino de PA, contribuindo para a alteracdo do cenario constatado pelas

pesquisas aqui apontadas.
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