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Resumo: Em uma sociedade em que o fluxo de mensagens publicitérias estimula o consumo, faz-se
necessario educar para distinguir entre consumo e consumismo. Tivemos como objetivo verificar se é
possivel trabalhar o ensino da estatistica proposto no curriculo dos alunos de uma turma do 6.° ano e
simultaneamente principios da educagdo socioemocional e educac¢do para o consumo. Adotamos como
metodologia a analise exploratoria de dados (BATANERO, 2001), aportes do Collaborative for
Academic, Social and Emotional Learning (CASEL, 2015) e roda de conversa como metodologia de
ensino e de pesquisa, bem como diretrizes da BNCC (2018). Concluimos que o contexto escolhido
para a atividade desenvolvida favoreceu reflexdes sobre a adequada representacéo e analise de dados e
instigou a manifestacdo de habilidades socioemocionais na interacdo em grupo presencial no periodo
p6s-pandémico, além de interacdo positiva com as familias que fizeram parte da pesquisa. Este
trabalho é parte de dissertacdo de mestrado profissional em andamento, porém ja qualificada,
produzida no &mbito do Grupo de Pesquisa Ser, Estar e Integrar Competéncias na Educacéo Bésica
(GPSEI), cadastrado no CNPq, associado a linha de pesquisa Formacdo de Professores do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da instituicdo publica em que atuamos.
Palavras-chave: Ensino de Estatistica. Educa¢do Socioemocional. Educacdo para o0 Consumo. Bens
Tangiveis e Intangiveis.

INTRODUGCAO

Em discussdes educacionais recentes, bem como na legislacdo educacional,
observamos metodologias e teorias de aprendizagem na educacdo que se desvinculam de
enfoques tradicionais no ensino de matematica, buscando compreender e superar as
dificuldades relatadas por alunos e professores no ensino desta disciplina e enfatizando uma
pratica de educacdo que integre aspectos biopsicossociais dos estudantes em todos o0s
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componentes curriculares, além de promover aprendizagem significativa entre os alunos.
Segundo Antonio Moreira (2010):

Aprendizagem  significativa ¢é aquela em que ideias expressas
simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com
aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo ao pé-
da-letra, e ndo-arbitraria significa que a interacdo ndo € com qualquer ideia
prévia, mas sim com algum conhecimento especificamente relevante ja
existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende. (MOREIRA, 2010,

p-2)

No entanto, nas discussdes sobre este tema com outros docentes do ensino

fundamental 1 e Il, notamos terem dificuldade em trabalhar tais questdes e estarem
desconfortaveis com as demandas da BNCC (2018), em especial no que se refere as 10
competéncias gerais e aos temas transversais. Assim, formulamos trés questionamentos:
I. Como promover a aprendizagem significativa da estatistica para alunos do ensino
fundamental? 1. Como trabalhar questbes emocionais e sociais contextualizadas na
estatistica com nossos alunos? Il1. Sera possivel trabalhar o ensino da estatistica proposto no
curriculo e simultaneamente principios de educacéo socioemocional?

Por meio desses questionamentos, trouxemos elementos que caracterizam o tema
‘Estatistica e educacdo socioemocional integradas’, em uma turma do 6.° ano do ensino
fundamental de uma escola privada em Guarulhos, SP. Articulamos as competéncias gerais e
especificas de matematica e estatistica propostas na BNCC (2018) com as visfes de autores
considerados referéncias no ensino de estatistica, bem como com o trabalho promovido pelo
grupo Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning (CASEL), que ha mais de
40 anos discute a educacdo socioemocional na educacdo basica em diversos paises.

Assim, propusemo-nos neste estudo a promover aprendizagem significava para os
alunos, evitando utilizar apenas calculos e algoritmos estatisticos, na busca por fornecer-lhes
meios para desenvolverem criticidade, considerando fatores sociais e emocionais. N0sso
objetivo foi verificar se uma sequéncia didatica elaborada para desenvolver o contetdo de
estatistica proposto no plano de curso do 6.° ano, contextualizada em situa¢fes do dia a dia,
poderia contribuir para a aprendizagem e reflexdo dos alunos nos aspectos socioemocionais
envolvidos nas questfes sobre bens tangiveis e bens intangiveis, importante aspecto para
consumo consciente.

Este trabalho é um recorte da dissertacdo de mestrado profissional do primeiro autor
(sob orientacdo da segunda autora), que se encontra em desenvolvimento, tendo ja cumprido a
etapa de qualificacdo. Foi desenvolvido no ambito do Grupo de Pesquisa Ser Estar e Integrar

Competéncias na Educacdo Basica (GPSEI), cadastrado no CNPq e coordenado pela segunda
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autora. O produto educacional dessa dissertacdo contém 10 questdes, discutindo-se aqui
apenas a questao 5.

EDUCACAO ESTATISTICA

No cotidiano, a estatistica comparece em vérias situagdes profissionais, pessoais e
cientificas. Novaes (2004) argumenta que a estatistica se apresenta como campo de
conhecimento desejavel a todo cidaddo culto, por capacitd-lo a interpretar e avaliar
criticamente as informac0Oes veiculadas nos meios de comunicacgdo e presentes no trabalho e
por proporcionar-lhe capacidades para discutir e comunicar suas opinides a respeito de
informac0es estatisticas.

Percebemos que a compreensdo de conceitos estatisticos na vida do cidaddo é
extremamente importante. Entendemos que a escola deva fornecer meios para que os alunos
vivenciem situacfes reais em que apliguem o conhecimento de estatistica. Novaes (2011)
afirma que a estatistica deixou de ser apenas uma ferramenta de gestéo utilizada por empresas
e pesquisadores, havendo hoje um consenso entre educadores do mundo todo quanto a
necessidade de se estabelecer uma cultura estatistica que contribua para o exercicio da
cidadania critica, visto que vivemos em uma sociedade apoiada em informacdo. Os
professores desempenham papel crucial no desenvolvimento dos processos de pensamento
estatistico.

Ser professor de estatistica, afirma Pfannkuch (2008 apud Novaes, 2011) requer
entender que ndo se esta ensinando uma secdo da matemaética, e sim uma disciplina que tem
seu proprio processo intelectual autbnomo. Os estudantes estdo vivendo em uma época que
exige tomadas de decisdo com base em argumentos e evidéncias, tanto profissionalmente
guanto na vida pessoal. Dessa forma, estes autores argumentam que conhecimento do
contexto, conhecimento estatistico e sintese sdo elementos de grande importancia para que 0s
estudantes possam fazer conexdes entre 0 conhecimento do contexto existente e os resultados
obtidos, bem como fazer analises. Os autores dedicados a formagdo estatistica enfatizam a
necessidade de construcdo de um pensamento estatistico. A variabilidade é elemento essencial
na construcdo desse pensamento: “Qualquer discussao sobre o pensamento estatistico deveria
incluir o papel de variagcdo” (WILD; PFANNKUCH, 1999 apud NOVAES, 2011, p. 24-25).

Assim, estes autores observam que, dado que a variacao esta em toda parte, é de suma
importancia discutir os impactos desta variagdo na vida das pessoas e preparéd-las para a

cidadania critica.
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Uma maneira de colocar em pratica todos esses conceitos é por meio da anélise
exploratoria de dados. Segundo Batanero (2001), os dados sdo constituidos de regularidades
ou tendéncias, desvios e variabilidades, e essa analise estuda tais caracteristicas, com forte
apoio em graficos, tabelas, medidas-resumo, valores maximos e valores minimos para obter o
méaximo de informacBes com estas ferramentas. De acordo com Novaes (2004), formacéo
estatistica adequada é aquela que permite ao aluno construir seus conhecimentos de forma
auténoma, com mediacdo do professor. Assim, 0s alunos construirdo conceitos basicos da

estatistica que os auxiliem em situacdes reais e na tomada de decisoes.

FELICIDADE E NECESSIDADES HUMANAS — BENS TANGIVEIS E INTANGIVEIS

Necessitamos consumir porque ndo produzimos tudo que necessitamos para ter
qualidade de vida. No entanto, sem preparo para que 0 consumidor seja consciente, 0
consumo deixa de ser fator de sobrevivéncia humana para tornar-se consumismo.

As consequéncias do consumismo entre os jovens podem estar relacionadas a
concepcdes inadequadas sobre o que é bem-estar, no meio ao qual pertencem. Nota-se muitas
vezes que, embora ndo necessitem de bens de marca ou celulares de ultima geragdo, creem
que a felicidade dependa desses produtos. Assim, criam um ciclo vicioso, sempre pensando
que a aquisicdo de bens é fundamental para a obtencdo de felicidade, mesmo que passageira, €
talvez sequer percebam que nunca estardo satisfeitos, pois ndo foram educados para distinguir
entre consumo e consumismo e nem mesmo para identificar as necessidades humanas
essenciais, cuja auséncia poderia gerar patologias.

O economista Layard (2008) explica um fendmeno que denomina “esteira hedénica”:

Quando vocé tem uma experiéncia nova, precisa continuar tendo mais dela
para manter sua felicidade. Na verdade, estd em uma espécie de “esteira
hedonista” em que precisa continuar a correr para que a sua felicidade
permaneca fixa. (LAYARD, 2008, p. 67)

Esse autor destaca que podemos buscar a felicidade por meio de bens materiais,
conhecidos como bem tangiveis, pois as pessoas acreditam que o bom humor sempre esta
relacionado a bens materiais novos e melhores. Irrefletidamente, nunca ficam satisfeitas com
0 que possuem e permanecem em um ciclo vicioso de nunca alcangarem felicidade fixa, pois,
passada a novidade, o humor volta ao estado-padrdo do individuo. Afirma também que,
guando as pessoas se atém apenas a bens tangiveis, deixando de valorizar outras atividades da

vida, como bens imateriais e satisfacbes emocionais ou afetivas, que denominamos bens
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intangiveis, o resultado Ultimo é a insatisfacdo, momento em que muito estrago pode ja haver
ocorrido na vida pessoal. Ainda segundo Layard (2008), as atividades intangiveis produzem
satisfacGes mais duradouras e ndo estdo necessariamente associadas a renda.

Outros fatores podem estar estimulando comportamentos diferentes entre as pessoas.
Maria (2012) avalia que a competicdo € um forte componente, embora pouco notado pelo
consumista — dai a importdncia de promovermos uma transicdo de competi¢cdo para
cooperacdo. A competicdo pode ser melhor para o individuo a curto prazo, mas a longo prazo
ela cobra seu preco. A cooperacgdo, por sua vez, € melhor para a sociedade, pois por meio da
cooperacdo o resultado coletivo serd melhor, beneficiando maior nimero de pessoas e
incluindo a satisfacdo de necessidades obtida por meio de bens intangiveis. A fim de ilustrar

esse fato, Layard (2008) apresenta-nos a Figura 1.

“AS DUAS MULAS
Usna fabula sobre axs ¢

COOPERACAO

EMELHOR QUE CO?

Figura 1 — "As duas mulas" — Uma fabula sobre as nacdes.
Fonte: Layard (2008).

Os estudantes necessitam receber formacdo adequada para evitarem vulnerabilidade a
esse sistema e para disporem de conhecimentos que contribuam para fazerem escolhas
conscientes e consequentes, para si e para toda a sociedade.

Como afirma Fazenda (2014), o conceito do que é ser professor esta sendo revisto.
Etica, estética, autocuidado, autoconhecimento, consciéncia social e ambiental e educacio
para 0 consumo, entre outros temas, necessitam fazer parte do universo de trabalho de todos
os professores. Faz parte desse universo esclarecer tudo o que massacra mentes e vidas.

Nesse contexto, acreditamos que a piramide de necessidades humanas essenciais
elaborada por Maslow (1954) oferece uma base para inserir esta discussdo no ambiente
escolar. Pessoas presas ao consumismo sO enxergam as necessidades do ter, ndo percebendo
terem outras necessidades, como as do ser. Dessa forma, é importante trazer esta discussao
para distinguir entre necessidade e maneiras de satisfazer uma necessidade. Por exemplo, é
necessidade essencial do ser humano alimentar-se. Ha muitas formas de estarmos bem
alimentados, umas que custam mais e outras que custam menos, assim como existem

alimentos prejudiciais & satde. Temos necessidade de abrigo e ha muitas formas de estarmos
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bem abrigados, desde uma casa simples até uma mansdo. Tais distin¢gGes sdo importantes para
reflexdes sobre suficiéncia.

Assim, para melhor distinguir bens intangiveis e tangiveis e compreender as
necessidades essenciais do ser humano, incluimos a pirdmide estabelecida por Maslow
(1954), que apresenta um esquema das necessidades humanas essenciais, sem as quais
podem-se desenvolver patologias (Figura 2).

Criatividade, talento e Realizacio Pessoal
desenvolvimento pessoal

Reconhecimento, Estima
status e sutoestima

Figura 2 — A piramide de necessidades de Maslow.
Fonte: G4 Educagéo (2020).

EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL

O aprendizado dos alunos e as emocgdes, sentimentos e pensamentos que lhes
permeiam a vida estdo entrelacados com seu cotidiano, com as rela¢cbes com outros e com a
tecnologia. Assim, entendemos ser importante que a escola se prepare para mediar o
aprendizado dos estudantes tendo em conta suas caracteristicas sociais e emocionais,
promovendo oportunidades para que reflitam sobre suas atitudes, contribuindo assim para
transformacdes sociais que beneficiem a todos, tanto individual quanto coletivamente.

Deste modo, concordamos com Silva (2018) em que:

A educacdo socioemocional é uma tentativa de incluir no plano pedagdgico
da escola outros fatores inerentes a condi¢do humana além dos que ja estdo
priorizados dentro das ciéncias e da tecnologia. Uma oportunidade para
desenvolver valores, habilidades sociais, emocionais e atitudes entre alunos
gue possam facilitar a cooperacdo e promover a transformacgdo social.
(SILVA, 2018, p. 41)

Para abordar a educagdo socioemocional, utilizamos como base as orientagfes do
grupo CASEL, organizacdo voltada a efetivar o aprendizado social e emocional de alunos da
educacdo basica por meio do desenvolvimento da inteligéncia emocional. O grupo orienta o
desenvolvimento desta inteligéncia por meio de cinco habilidades: autoconhecimento,
autogestdo, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de decisao
responsavel (CASEL, 2015), que no Brasil recebeu 0 nome ‘educacao socioemocional’.

Este grupo, do qual Daniel Goleman foi um dos fundadores, é o que ha mais tempo

trabalha essa modalidade de educacéo, tendo ja produzido estudos e metanalises, uma delas
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abrangendo 668 investigacOes, apontando cientificamente que o desenvolvimento dessas
habilidades no ambiente escolar contribui ndo s6 para minimizar emogfes e impulsos
perturbadores e aumentar a empatia, mas também para alcancar melhoria consideravel no
desempenho académico (GOLEMAN, 2007).

A BNCC (2018) corrobora essa modalidade de educacdo ao incluir 10 competéncias
gerais e temas transversais em sua proposta. Valendo-nos das premissas do desenvolvimento
da inteligéncia emocional, elaboramos uma proposta para desenvolver o conteddo de

estatistica proposto no curriculo do 6.° ano do ensino fundamental.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa teve carater qualitativo e se caracterizou como pesquisa-acao, por envolver
aulas em que o pesquisador participou de toda a aplicacdo, mediando e reunindo informacdes
relevantes a andlise dos dados. Utilizamos como instrumentos um questionario
semiestruturado para levantamento das caracteristicas e opinides dos alunos, fizemos
observacdes das aulas (observacdo participante) e finalizamos a sequéncia didatica com uma
roda de conversa, que foi gravada em audio e utilizada para a analise dos dados. A roda de
conversa teve dois objetivos: metodologia de ensino e metodologia de pesquisa. Serviu tanto
para que o0s estudantes se manifestassem e aprendessem com 0 grupo quanto para
proporcionar ao pesquisador material para suas analises, a partir da observacdo das

manifestacdes dos estudantes.

COLETA E ANALISE DOS DADOS

Para a elaboragdo da sequéncia didatica, utilizamos o roteiro proposto por Novaes

(2019), que favorece uma discussao didatica antes da aplicacdo da atividade (Quadro 1).

1. Descrigdo do conteddo do programa de ensino a ser abordado, ano/série.

Il. Objetivo: O desenvolvimento da atividade visara considerar o processo de ensino e
aprendizagem do conteudo especifico citado em | e simultaneamente favorecer a formagéo pessoal
do estudante, com o mesmo nivel de importancia. Cada atividade buscara contribuicdo com um ou
mais objetivos da educacdo basica que constam no art. 22 da LDB: preparar para 0 mundo do
trabalho; para a cidadania/vida; para o aprendizado permanente e para estudos posteriores,
explicitados na atual BNCC.

111. Escolha do tema: o que norteara a escolha do tema é uma educacao afinada com a qualidade de
vida dos estudantes, que pode ser voltada a contribuicGes para: saude fisica, sallde emocional, saude
financeira, bem-estar social, saide ambiental, salde planetaria, e outros temas considerados
pertinentes.

1VV. Escolha do contexto para desenvolvimento do tema: de maneira transdisciplinar o contexto
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escolhido, favorece o desenvolvimento do contetdo especifico de estatistica e a formacéo pessoal
do educando. A escolha do contexto pode ser facilitada pelo conhecimento dos alunos e de suas
caracteristicas (SHULMAN, 2005).

V. Descrigéo da atividade/situacdo-problema: descrever detalhadamente a proposta da atividade ou
situacdo problema e a solugdo esperada. Caso possa haver mais de uma solucdo adequada para a
situacdo proposta, estabelecer essa discussao.

VI. Descricdo das aprendizagens favorecidas com a atividade: descrever as possibilidades de
aprendizagens de contetdo especifico e de formacgdo pessoal, que podem ser tratadas naquele
contexto, com as escolhas estabelecidas.

VII. O aluno é principal ator e o professor é mediador: trabalhar preferencialmente em grupo,
instigar os alunos para que possam falar, refletir e agir por iniciativa propria.

VIII. Toda andlise estatistica envolvida na situacdo proposta ocorre segundo os principios da
Anadlise Exploratoria de dados, segundo Batanero et al. (1991).

IX. A atividade pode ser finalizada com uma roda de conversa (PIZZIMENTI, 2013). O disparador
para a roda de conversa pode ser a analise e discussdo da atividade elaborada, enriquecida de um
texto de leitura complementar sobre o contexto trabalhado, uma musica, poesia, filme etc. A roda de
conversa complementa a andlise exploratdria dos dados (BATANERO, 2001).

Quadro 1 — Roteiro para elaborar atividades interdisciplinares ou transdisciplinares
envolvendo educacdo social e emocional.
Fonte: Novaes (2019).

DESCRIGAO DA ATIVIDADE PROPOSTA

Para a sequéncia didatica, utilizou-se um questionério com 10 perguntas, das quais
discutiremos apenas a questdo 5, em sete etapas (Quadro 3).

1.2 etapa Os alunos responderam individualmente a questdo 5: Liste algumas “coisas” que
voceé fez na Gltima semana que ndo necessitaram de dinheiro.

2.2 etapa Em grupos os alunos resumiram os dados utilizando a representacdo estatistica que
consideraram mais adequada.

3.2 etapa Estabelecemos uma roda de conversa para anélise e discussdo das 1.2 e 2.2 etapas.

4.2 etapa Os alunos entrevistaram seus pais sobre a mesma questéo.

5.2 etapa Em grupos os alunos resumiram os dados obtidos na 4.2 etapa.

6.2 etapa Estabelecemos uma segunda roda de conversa para analise e comparagdo dos
dados obtidos por eles e nas familias.

7.2 etapa Redacéo sobre impressdes pessoais em relacdo aos temas discutidos.

Quadro 2 — Descricdo da atividade proposta a alunos do 6.° ano.
Fonte: Dados da pesquisa.

ANALISE DOS DADOS

Na primeira etapa, os alunos foram orientados a responder individualmente o
questionario. Foram tambeém informados ndo ser necesséario identificarem-se, mas que era
muito importante registrarem o que realmente pensavam sobre as questfes. Alguns alunos se
mostraram ansiosos e fizeram comentéarios como 0s que se seguem:

Aluno A: Exercicios de matematica, sem fazer conta?

Aluno C: A questdo 5 € muito dificil... Tudo a gente precisa de dinheiro.
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Para exemplificar, a Figura 3 apresenta o que foi relatado por dois deles nesta etapa.

Figura 3 — Questédo preenchida por dois alunos.
Fonte: Dados da pesquisa.

Na segunda etapa, os estudantes foram dispostos em grupos e convidados a resumir 0s
dados em representacOes livres. Formaram-se sete grupos, cada um dos quais confeccionou

um cartaz com a representacéo escolhida (Figura 4).
3 4

1

Figura 4 — Organizacdes dos dados da segunda etapa, pelos alunos.
Fonte: Dados da pesquisa.

Nesta terceira etapa, estabelecemos uma roda de conversa, iniciada com a
apresentacdo das representacdes elaboradas em cada grupo. Os cartazes foram afixados a
lousa e cada grupo fez consideragfes sobre como organizou os dados e sua respectiva
representacdo. Alguns grupos tiveram dificuldade, pois, no momento de explicar a
representacdo que fizeram, notaram haver informagdes faltantes. Por exemplo, notaram que
faltava o titulo e que visivelmente os gréaficos estavam desproporcionais ou sem padrdo de
construcéo. O professor, na posicdo de mediador da roda de conversa, questionou: “Sera que,
se uma pessoa olhar essa representagdo, vai saber do que se trata?”. Prontamente eles
responderam que ndo, evidenciando assim perceber a importancia de haver titulo, legenda nos
eixos e proporcdo/escala para a leitura do grafico.

De forma unanime os grupos afirmaram ter sido muito dificil contar as palavras, pois
havia muitas, e que, embora fossem diferentes, avaliaram se tinham o mesmo sentindo para
poderem ser agrupadas. Esse foi 0 momento para o professor discutir valores atipicos (aqueles
cuja frequéncia diferente muito da maior parte dos demais). E necessario analisar a
importancia de considerar ou desprezar esses valores na distribuicdo de dados. Neste caso, é
relevante levar em conta todos os itens citados, pois isso amplia nossa visdo sobre 0 que ndo
requer dinheiro, ja que todos consideraram dificil encontrar coisas que fazemos sem dele
necessitarmos. Ao compartilharem suas respostas com o0s colegas, observaram inexistir um

padréo de certo ou errado, pois as respostas ndo convergiam o tanto que esperavam. Houve
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uma mudanca de paradigma, além de uma questdo de matemaética que ndo envolvia conta,
mas admitia varias respostas. Aqui, o professor teve oportunidade de discutir variaveis
estatisticas, explicando que a variavel “coisas que fez e ndo necessitou de dinheiro” ¢ do tipo
qualitativo nominal. P6de também discutir o conceito de pensamento estatistico, que admite
variacdo em qualquer instancia. A estatistica existe para nos ajudar a lidar com todo tipo de
variabilidade.

Relataram dificuldade em encontrar “coisas que fizeram e ndo gastaram dinheiro”,
pois aquilo em que pensavam envolvia uso direto ou indireto de dinheiro. Mas puderam
refletir e discutir, observando as respostas dos colegas. Notaram também que algumas das
respostas faziam sentido e outras nédo:

Aluno D: Como escreveram que ndo precisa de dinheiro para usar o celular?
Aluno E: “Brincar com meu sobrinho ou agradar minha mde ndo precisa de dinheiro”.

Tais questionamentos permitiram ao professor abrir a discusséo sobre bens tangiveis e
intangiveis, discutir se tudo o que envolvia uso de dinheiro era necessariamente importante e
quais bens seriam essenciais para a vida. Diante disso, apresentamos a piramide de
necessidades essenciais de Maslow (1954), ndo s6 para ilustrar o tema, mas também para
aumentar o vocabulario dos alunos sobre necessidades, favorecendo a troca de opinides e 0
aprendizado.

O professor perguntou se gostariam de modificar a questdo para que a tabulacdo das
respostas ficasse “mais tranquila” na etapa seguinte, em que eles entrevistariam 0s pais sobre
a mesma questdo e as analisariam. Essa modificacdo deveria atender os objetivos do que
queriam investigar. Estabeleceu-se uma discussdo sobre a diferenca entre questfes abertas e
fechadas. Perceberam, no formato das outras questdes que haviam respondido, ser muito mais
facil analisar questdes propostas com alternativas, por serem mais praticas de contar. Assim, a
questdo originalmente respondida por eles foi a que segue (Figura 5):

&. Liste algumas “coisas” que vocé fez na ultima semana e que nao necessitou de dinheiro.

Figura 5 — Quest&o 5 original da pesquisa.
Fonte: Dados da pesquisa.

A sugestdo que ofereceram para entrevistar os pais e facilitar o trabalho de analise foi:
5. Margque a alternativa do gue vocé fez na dltima semana e que ndo hecessitou de dinheiro.
( ) Andar. ( ) Conversar. ( ) Brincar, momentos de lazer, diversdo. ( ) Outro. Justifique.

Figura 6 — Questdo 5 adaptada para os familiares.
Fonte: Dados da pesquisa.

Em seguida, foram convidados a refazer as apresentagdes, mas desta vez atuariam

como pesquisadores e entrevistariam seus familiares sobre a mesma questéo, utilizando os
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dados coletados para refazerem suas apresentagdes, proposta a qual reagiram com
comentarios tais como:

Aluno F: Como assim, “pesquisador ”, professor?

Aluno G: No6s vamos entrevistar alguém? Vai ser legal.

Foram orientados sobre a maneira como o pesquisador trabalha para colher
informacdes validas e sobre a grande importancia da neutralidade.

Na quarta etapa, cada aluno entrevistou o familiar que autorizara sua participacdo na
pesquisa assinando o formulario de consentimento. Os estudantes foram orientados sobre o
que € ser pesquisador: este deve ouvir atentamente e anotar as respostas do entrevistado. Nao
interfere, ndo emite opiniGes. Os dados coletados seriam trazidos a escola e os alunos
procederiam a analise, como na etapa anterior, e este seria 0 momento de discussao, quando
todos teriam voz.

Na quinta etapa, reunidos em grupos novamente, receberam cépias dos questionarios
respondidos pelos familiares e tabularam todos os dados colhidos. Percebeu-se que desta vez
estavam bem mais organizados. O trabalho em grupo estava mais dindmico e exibiram
indicios da construcdo de habilidades socioemocionais, pois autogestdo, autoconfianca,
habilidade de relacionamento e tomada de decisdo estavam presentes nos grupos.
Conseguiram equilibrar melhor as emocdes nas discussdes, ndo se notando alguns tipos de
frustacOes presentes na primeira vez que tabularam os dados. Alegaram que “estava muito
mais facil organizar o questiondrio com alternativas”, ou seja, acharam facil analisar os
dados de um questionario com questdes fechadas.

Na sexta etapa, fizeram novamente as apresentagdes (Figura 7).

2 3

Figura 7 — Organizacdo dos dados da quinta etapa, pelos alunos.
Fonte: Dados da pesquisa.

Professor: Como foi coletar as informagdes?

Aluno H: Foi bem chique. Me senti igual ao senhor.

Aluno I: Foi legal, mas minha mae queria olhar o Google e néo deixei. Falei que tinha que
responder com o que sabia e que poderia ficar a vontade e que ela ndo seria identificada.
Aluno J: Eu ia ajudar, mas lembrei que ndo podia.
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Desta vez, a maior parte dos grupos ndo se esqueceu de acrescentar titulo, legenda e
escala e de manter espagamento igual entre as colunas. Nesta questdo 5, todos 0s grupos
resolveram utilizar graficos de colunas, pois viram que isso facilitaria comparar as grandezas
destacadas.

Foi-lhes questionado sobre as diferengas e semelhancas encontradas nas respostas da
turma e de seus familiares.

Aluno K: Minha mée apenas colocou andar, pois até no momento de lazer gasta dinheiro.
Aluno L: As respostas dos nossos pais ficaram proximas com as nossas, mas a nossa maioria
foi brincar, momentos de lazer e as dos nossos pais foram andar e conversar.

Aqui coube uma reflexao: os alunos perceberam que os pais notaram haver custo nos
momentos de lazer e diversdo, e por isso ndo marcaram essa alternativa. A mudanca sugerida
pelos alunos na apresentacdo da questdo restringiu as possibilidades de resposta e reflexdo dos
pais, 0 que ndo ocorreu com a questdo aberta que eles proprios haviam respondido. Assim,
perceberam que embora as questdes abertas sejam mais trabalhosas para analisar, sdo por
vezes necessarias.

Voltamos a discussdo sobre bens tangiveis e intangiveis e sobre a relagdo com as
necessidades humanas, a luz das respostas que ouviram dos familiares.

Finalizamos, na sétima etapa, com uma redacdo em que os alunos descreveram o que
entenderam com os temas discutidos e como foi o trabalho para eles. Reproduzimos a seguir

algumas de suas manifestacdes:

= Sobre trabalho em grupo (Figura 8):

Figura 8 — Reflex&@o de aluno sobre trabalho em grupo, na etapa 7.
Fonte: Dados da pesquisa.

= Sobre a importancia da estatistica (Figura 9):

Figura 9 — Reflexdo de aluna sobre a importancia da Estatistica, na etapa 7.
Fonte: Dados da pesquisa.

= Sobre bens tangiveis e intangiveis: (Figura 10):

Figura 10 — Reflex&o de dois alunos sobre bens tangiveis e intangiveis, na etapa 7.
Fonte: Dados da pesquisa.
= Sobre necessidades essenciais do ser humano (Figura 11):
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Figufa 11 — Reflexdo de aluna sobre necessidades essenciais do ser humano, na etapa 7.
Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se que os alunos se manifestaram com suas proprias palavras e mostraram bom
entendimento dos aspectos socioemocionais envolvidos nas questdes — primeiro passo de

aprendizado socioemocional.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que nossa questdo de pesquisa — Serd possivel trabalhar o ensino da
estatistica proposto no curriculo e simultaneamente principios de educagdo socioemocional?
— foi positivamente respondida. Quanto ao contetdo de estatistica proposto no curriculo do 6.°
ano, a atividade permitiu o aprofundamento de questBes sobre aspectos como varidveis
estatisticas, tratamento de valores atipicos na distribui¢do e elaboragcdo de um questionario
com critérios para obtencdo de dados confiaveis, cujo desconhecimento pode levar 0s
estudantes a ter dificuldades em desenvolver criticidade. No geral, observamos que tais
aspectos passam por vezes despercebidos na educacdo basica, como apontam Novaes (2011) e
pesquisas do GPSEI. O aprendizado da estatistica foi alcancado de maneira significativa, com
dados obtidos pelos alunos no contexto socioemocional.

Envolver os familiares teve varios objetivos: avaliar o aprendizado estatistico dos
alunos em uma segunda atividade de maneira autbnoma, visto que na primeira necessitaram
de ajuda; trabalhar a capacidade de ouvir e esperar sua vez de falar (entrevistar os pais e trazer
o0 resultado para discuss@o na escola), pois empatia e capacidade de ouvir estdo fortemente
correlacionadas; socializar com os familiares o aprendizado socioemocional que ocorre na
escola, para que este seja mais efetivo. Os pais mostraram-se bem receptivos, 0 que sugere
que exercitam bons relacionamentos e afetividade com seus filhos.

Quanto ao que propde a BNCC (2018) sobre temas transversais, discutimos um
aspecto importante do tema ‘consumo’: bens tangiveis e intangiveis, para reflexdo sobre as
necessidades humanas essenciais, conduzindo a distin¢cdo entre consumo e consumismo. Em
uma sociedade em que o fluxo de mensagens publicitarias estimula a querer mais e em que as
relacGes familiares séo prejudicadas por auséncias fisicas do lar, visto que os familiares estéo
ocupados em ganhar mais dinheiro a fim de terem coisas que creem necessitar para serem
felizes, como afirma Bauman (2008), esta é uma educacdo necessaria, que favorece a tomada
consequente de decisoes.
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