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Resumo: Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo investigar o
movimento de formagdo continuada do professor gue ensina matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental do municipio de Piraquara — Parand, no espaco da Oficina Pedagdgica de Matematica
(OPM), um projeto de extensdo vinculado a Universidade Tecnol6gica Federal do Parana — Campus
Curitiba, em gue analisamos as interacdes ocorridas nesse espaco formativo e as contribuicdes desse
espaco para a pratica docente. A OPM tem suas acBGes pautadas na Teoria Histérico-Cultural e na
Atividade Orientadora de Ensino e, em 2020, teve como objeto especifico o ensino de estatistica. Para
a producdo de dados analisados nesse processo formativo, mobilizamos a metodologia Histéria Oral,
produzindo narrativas com os professores participantes do projeto. As narrativas produzidas
possibilitaram a investigacao sobre os aspectos historicos, sociais e culturais da préatica dos professores
dos anos iniciais, estabelecendo relagBes entre suas experiéncias, memorias, vivéncias e a influéncia
desses fatores no processo de formagédo continuada.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: PERSPECTIVAS EM FOCO!

A formacdo continuada docente € um tema extremamente relevante quando se trata de

melhoria da qualidade dos processos de ensino e aprendizagem. Diversas pesquisas enfatizam

! Este texto trata-se se um recorte da dissertagdo “Vozes de professores que ensinam Matematica: Perspectivas
sobre formagéo continuada a partir de um projeto de exten¢do” defendida no Programa de P6s-Graduacdo em
Formacdo Cientifica, Educacional e Tecnolodgica - PPGFCET/UTFPR, Campus Curitiba-PR, no ano de 2022,

desenvolvida no ambito do Grupo de Estudos em Historia da Educacdo e Educacdo Mateméatica — GEHEEM.
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a importancia dos processos formativos, evidenciando perspectivas tedricas e metodologicas
que tem como objetivo, proporcionar a reflexdo e, consequentemente, a transformacgéo das

praticas educativas.

Como mecanismo de transformacéo, a formacgdo continuada de professores mobiliza
iniciativas, tanto politicas, quanto investigativas, que buscam, sobretudo, analisar as praticas
docentes e os desafios enfrentados pelos professores no que diz respeito aos processos de

ensino e aprendizagem.

As constantes transformacdes sociais trazem muitos desafios para os professores, para
as préaticas de ensino e para a construgdo do conhecimento. Os distanciamentos entre teoria e
pratica sdo elementos recorrentes, 0 que nos remete pensar este processo, buscando atender as

necessidades docentes.

Desta forma, ao refletir sobre os desafios da formacdo continuada de professores, é
preciso observar, conforme exposto por Ferreira (2003), que ndo devemos considerar o
professor como “objeto de estudo e reforma”, mas como sujeito ativo e responsavel por sua
propria formacdo, o que acontece em um processo dialético entre teoria e pratica. Para Moura
(2004), sO6 é possivel perceber as mudancas na pratica do professor através de um
acompanhamento que possibilite que este se perceba neste processo de aprendizagem de

forma autdbnoma.

Nesta perspectiva, a formagdo docente ndo envolve apenas o periodo académico de
formacdo do professor, mas toda vida profissional e precisa ser repensada com o intuito de
abordar toda uma conjuntura de necessidades, objetivando a producdo de sentido aos fazeres
pedagdgicos e contemplando aspectos referentes aos conceitos especificos, assim como a
responsabilidade e compromisso social, moral, ético e politico que perpassa 0 exercicio da
profissdo e que visam a emancipacao dos individuos, a vida em sociedade e a transformacéo
desta.

Para Tardif (2014, p. 19), “os oficios e profissdes que lidam com o outro, com certeza
nem sempre tém contornos bem delimitados”, portanto, o conhecimento do que requer a
profissionalizacdo docente perpassa por aspectos que nao sdo faceis de definir, pois envolvem
conhecer a si proprio, na perspectiva de construcdo de uma identidade e na busca pela
autonomia, visando o dominio total ou parcial do que requer o seu trabalho, e conforme

descreve o autor,
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[...] Uma profissdo, no fundo, ndo é outra coisa sendo um grupo de
trabalhadores que conseguiu controlar (mais ou menos completamente, mas
nunca totalmente) seu proprio campo de trabalho e o acesso a ele através de
uma formacdo superior, e que possui uma certa autoridade sobre a execucao
de suas tarefas e os conhecimentos necessarios a sua realizacdo (TARDIF,
2014, p. 27).

Destacamos também, um dos aspectos subjetivos a profissionalizacdo docente que esta
relacionado as formas de aquisicdo de conhecimentos e de apropriacdo da cultura, o que
podemos compreender mais objetivamente por meio da abordagem sobre o problema da
semiformacdo desenvolvida pelo fildsofo Theodor Adorno (1995). Para o filésofo, antes das
pessoas conseguirem se formar, ja estdo expostas a mercantilizacdo da cultura, a qual muitas
vezes transforma o conhecimento em um produto da industria cultural, mediatizado por
tecnologias e comprometendo principalmente a formagdo da populacdo menos favorecida,
condicionando-os a alienagdo por parte das classes dominantes. Neste sentido, a educacao
pode se transformar em uma resisténcia as formas de monopolizacdo do conhecimento e
precisa proporcionar aos individuos a formagdo para a “originalidade” tornando-0s capazes de

“realizar experiéncias auténticas com o mundo (ADORNO, 1996b, p. 144)”.

No municipio de Piraquara, regido metropolitana de Curitiba-PR, a formacéo
continuada docente faz parte de uma politica publica que se fundamenta nos principios da
gestdo democratica, atreladas ao Plano Municipal de Educacdo (PME) e a avaliacédo da pratica
docente, tendo por objetivo a qualidade nos processos de ensino e aprendizagem e a
valorizagdo profissional. A carga horéaria de formacdo corresponde a um minimo de sessenta
horas anuais, distribuidas de forma a contemplar as diferentes areas do conhecimento, tendo
em vista que os professores dos anos iniciais ndo atuam em disciplinas especificas, mas
devem promover o conhecimento e a reflexdo em diferentes campos dos saberes

escolarizados.

Neste contexto, por meio de uma parceria entre a Universidade e a escola, nos
propusemos a estudar os processos formativos pelos quais perpassam a formacao continuada
docente, desenvolvendo esta pesquisa com estes professores que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental no municipio de Piraquara-PR, proporcionando formacgdes especificas,
contemplando conceitos da estatistica voltados ao ensino da matematica, de forma paralela as

formacdes que ocorrem no Municipio.
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A pesquisa se desenvolveu no espaco da Oficina Pedagdgica de Matematica (OPM),
um projeto de extensdo vinculado & Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR)
desde 2015, envolvendo a participacdo de professores que ensinam Matematica na educacédo
béasica, professores da UTFPR, alunos das licenciaturas em Matematica, Mestrandos e
Doutorandos. O objetivo principal foram a elaboracdo, execugdo e avaliacdo de oficinas
pedagogicas, fundamentadas tedrico-metodologicamente nas Atividades Orientadoras de
Ensino (AOE), que possui seu referencial na Teoria Histérico-Cultural.

O projeto OPM atualmente é coordenado pela professora Maria Lucia Panossian,
professora da UTFPR e pesquisadora com experiéncia em assuntos referentes a formacao

docente, inicial e continuada.

Inseridos neste movimento de formagdo continuada proporcionado pela Oficina
Pedagogica de Matematica, nos propomos a analisar as percepgdes dos professores sobre o
processo de formacdo continuada ocorrido dentro do espaco da OPM, produzindo narrativas,
mobilizando a metodologia Histdria Oral. Devido a situacdo da pandemia que se iniciou em
mar¢co do ano de 2020, os encontros do projeto Oficina Pedagdgica de Matematica
aconteceram de forma virtual e quinzenalmente, utilizando a plataforma Google Meet. As
entrevistas foram realizadas ap0s o término das atividades do projeto OPM, sendo agendadas
conforme disponibilidade (local, data e horario) dos professores. Dessa forma, quatro
entrevistas aconteceram presencialmente e cinco de forma remota, por meio da plataforma

Google Meet, respeitando a necessidade de distanciamento social.

Nesse contexto, 0 objetivo da pesquisa foi investigar no ambito do projeto de extensao
Oficina Pedagégica de Matematica, 0 movimento de formacdo continuada do professor que
ensina matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, mobilizando a Histéria Oral, por
meio da producédo de narrativas.

Ao mobilizar a metodologia Histéria Oral em uma pesquisa, 0 momento da entrevista
é 0 apice de todo o trabalho. Para esse momento houve um planejamento com roteiro pré-
definido, combinados com os colaboradores, organizacdo de um espagco/ambiente e
instrumentos de registro desses momentos, que posteriormente, foram transcritos e
textualizados.

Nesse contexto, percebemos que o0s espagcos/ambientes em que as entrevistas
aconteceram, também trouxeram aspectos importantes de analise, pois as relagdes
estabelecidas nesses diferentes espagos/ambientes, influenciaram nos comportamentos e nas

interagdes entre entrevistado e entrevistador.
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METODOLOGIA DE PESQUISA: HISTORIA ORAL

Para Garnica (2008, p.138), “Historia Oral ¢, ja, uma expressao simplificada. Melhor
seria dizermos: a constituicdo intencional de fontes histdricas a partir da oralidade”. Assim, ao
mobilizarmos a HO, produzimos narrativas que se constituem como fontes histdricas de
maneira intencional, buscando por meio dessas, compreender os aspectos historicos, sociais e
culturais que influenciam as relagdes estabelecidas no presente e que possibilitam repensar
perspectivas futuras.

Destacamos aqui que “o fio condutor de todas as fundamentacdes em narrativas de
sujeitos da educagdo, estd centrado no interesse pela experiéncia humana” (SILVA; TIZZO,
2015, p. 20), desta forma, as narrativas resultantes das pesquisas em HO descrevem as
historias de professores e as historias contadas por eles, seus modos de vivenciar e
experienciar 0s acontecimentos, como ocorreram e 0s significados por eles atribuidos a essas
experiéncias que aconteceram em determinados contextos, tempos e condi¢des. E uma
historia do tempo presente, mas que foi vivenciada no tempo passado (longinquo ou n&o),
relatadas a partir das memorias dos interlocutores e que possibilitam abordar a dimensédo
humana imerso aos contextos de vivéncia.

Na pesquisa realizada com os professores, a HO se configura como um recurso
metodologico que possibilita relacionar meméria, oralidade e outras fontes documentais, se
caracterizando como uma pesquisa qualitativa e neste sentido, “a abordagem qualitativa e,
entendemos, mais uma postura do que um conjunto de procedimentos e autores. Abracar uma
postura qualitativa, efetivamente, implica dialogar com o objeto da pesquisa” (GARNICA;
FERNANDES, 2020, p. 5).

Portanto, nos valemos das possibilidades investigativas que a HO proporciona aos que
se aventuram a trilhar os seus caminhos em busca de compreensdes e significados sobre os
processos formativos na Educacdo Matematica, pois ndo entendemos a HO apenas como um
método em que ha énfase nos procedimentos, mas como uma metodologia, em que ha uma
fundamentacdo tedrica que sustenta um conjunto de acbes e que nos permite compreender
suas potencialidades e limitacfes para 0 campo de pesquisa onde se encontra 0 objeto que nos
propomos a investigar.

Considerando a HO como um recurso metodoldgico, que nos possibilita relacionar
experiéncias, memorias e oralidade, ao produzir narrativas, estas permitem ao pesquisador

observar aspectos que denotem o processo de humanizagdo dos sujeitos, as relacbes entre

Comunicac@es Cientificas Pagina 5



Anais do XVI Encontro Paranaense de Educacdo Matematica — EPREM
ISSN 2595-5578

sujeitos, as necessidades, motivagdes, as acdes realizadas e 0s instrumentos necessarios para
intervir nas diferentes situacoes e realidades.

Para Garnica e Fernandes (2020), é preciso considerar que a formacdo de professores
no Brasil ndo segue um modelo formal e mesmo as que seguem um modelo, ndo possuem a
mesma compreensdo sobre as diretrizes estabelecidas, portanto a formacdo de professores
acontece em tempos e espacos muito diferentes e, neste sentido, se faz necessario pensar a
formacdo de professores ndo apenas pelo aspecto temporal, mas utilizando também como
parametros as formas como 0s professores se movimentam e interagem, valorizando a
pluralidade e a diversidade presentes nesses espagos formativos.

As historias narradas pelos individuos possuem um grande potencial para a formacéo
dos sujeitos, compartilham conhecimentos, sensibilizam para os problemas sociais, moldam
comportamentos e exercem um papel fundamental na constituicdo da cultura e na
humanizacao dos individuos, pois possuem carater historico, cultural e social, constituidos em
determinados tempos e espagos.

As narrativas sdo produzidas por meio de entrevistas, seguindo os parametros de
tratamento da HO, que se configuram como o meio pelo qual os dados sdo coletados,
constituindo-se em documentos de analise. A producdo das narrativas inclui a selecdo de
depoentes, a elaboracdo prévia de um roteiro, entrevistas gravadas, transcricao, textualizacéo
das transcricOes, carta de sessdo de direitos e analise do conjunto das narrativas.

A selecdo dos depoentes é feita seguindo os critérios considerados mais adequados
pelo pesquisador, indo ao encontro dos objetivos da pesquisa e interesses do que se pretende
investigar.

O roteiro de entrevistas é parte fundamental na constituicdo das narrativas, delineando
0S objetivos que o pesquisador deseja alcancgar. De acordo com Souza (2019, p. 42) “[...] o
papel do roteiro é cuidar para que o narrador ndo se afaste demais, nem deixe de abordar
questdes relevantes a questdo do estudo” e, nesta perspectiva, o roteiro ndo se configura como
um questionario, mas como um direcionador, com questdes mais abertas, que possibilitem a
construcdo do personagem, que € o entrevistado, e direcionem a entrevista aos objetivos da
pesquisa. Portanto, ap6s ser elaborado, é importante que este seja disponibilizado,
previamente, aos colaboradores que serdo entrevistados.

Entrevistar ¢ um exercicio de escuta e, de acordo com Garnica (2003, p. 15), “[...] sdo
‘depoimentos dialogados’ onde o pesquisador ouve a narracdo de algo que pretende
compreender”. Assim, ao coletar dados por meio de entrevistas, € preciso considerar que estas

se referem a experiéncias vividas em um determinado contexto, historico e social, e que estas
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constituirdo narrativas que nos possibilitardo realizar anélises e revelar aspectos que possam
contribuir para a compreensdo dos processos formativos vivenciados.

As narrativas constituem o principal objeto de estudo na HO e sdo analisadas ap6s o
processo de textualizacdo e validacdo dos depoentes, produzindo as significacdes dos
colaboradores. E também neste momento que o pesquisador buscara as compreensdes que 0

mobilizaram na realizagéo de sua pesquisa.

RESULTADOS DAS ANALISES

Nesta sessdo, apresentaremos de forma sintética os aspectos analisados nas narrativas
dos professores, no entanto, a analise mais aprofundada esta presente na dissertacédo realizada
por esta pesquisadoraZ.

Durante a anlise, buscamos evidenciar aspectos que contribuiram para 0 processo
formativo e aspectos que dificultaram esse processo no decorrer do projeto OPM. Entre os
aspectos levantados pelos professores, destacamos a problematica do tempo para estudo, a
qualidade da formacdo inicial, aspectos sobre o movimento formativo no formato remoto, o
processo de ensino e aprendizagem de estudantes incluidos, a sistematizacdo do
conhecimento, aspectos teoricos e praticos, recursos didaticos, afetividade, ambientes e
espacos formativos.

Um dos elementos observados nas narrativas dos professores, se refere a angustia que
estes apresentaram referente a demanda de conhecimentos necessarios para planejar suas
aulas.

No exercicio da profissdo, os professores dos anos iniciais — com Magistério ou
licenciados em Pedagogia - atuam com diferentes anos/séries ao longo de suas carreiras, de
forma multidisciplinar, e, em sua pratica docente, precisam conhecer 0s conteddos
curriculares de diferentes areas, assim como saber como organiza-los didaticamente. Os
professores também precisam ter conhecimento dos multiplos fatores que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem, tais como, questdes cognitivas, psicologicas, politicas,
sociais e culturais que estdo presentes na sala de aula.

Nesse sentido, de acordo com a resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, em
seu Artigo 3° a formacgdo do professor pedagogo para o exercicio da docéncia nos anos

iniciais da educacéo basica prevé que:

2 http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/27991
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[...] O estudante de Pedagogia trabalhar4 com um repertério de informacgoes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teoricos e préaticos,
cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissao,
fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética. (RESOLUCAO CNE/CP 1/2006, p. 11).

Dessa forma, ao discutir com o0s professores 0s processos de ensino e aprendizagem de
Matematica, sdo inevitaveis as discussdes sobre as Ciéncias Exatas, um campo, muitas vezes,
pouco explorado pelo professor pedagogo em sua formagé&o inicial.

Os cursos de Formagdo de Docentes nivel médio ou a licenciatura em Pedagogia nao
possuem em suas grades curriculares o foco em areas especificas como Histéria, Geografia,
Ciéncias Naturais, entre outras, e mesmo que 0s professores se formassem em outras
licenciaturas, como em Matematica, ainda assim necessitariam buscar por outros
conhecimentos para atuar nos anos iniciais. Ao analisar a especificidade da licenciatura em
Pedagogia, percebemos que esses cursos ndo tém como objetivo central o trabalho com os
conceitos disciplinares e deixam nos professores a sensacdo de que sempre lhes falta algum
conhecimento quando se deparam com o trabalho em sala de aula, no entanto, percebemos no
Paragrafo Unico descrito na sequéncia do Artigo 3° da resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio
de 2006, ja citada anteriormente, que a centralidade da formacao do licenciado em Pedagogia

esta voltado para:

I - 0 conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a fungédo de
promover a educacao para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacbes de
interesse da area educacional;

Il - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino (RESOLUCAO CNE/CP
1/2006, p. 11).

Nesse sentido, a formacdo para o trabalho com o conhecimento cientifico precisa
acontecer em espacos de formacdo continuada e os formadores de professores precisam estar
atentos as multiplas necessidades dos docentes, sobretudo, no que se refere a sistematizacao
dos conceitos presentes nos curriculos.

Quando se trata do ensino de Matematica, ainda € muito presente nas falas dos
professores as experiéncias negativas durante a formacdo inicial e que fazem com que o
processo de organizagdo do ensino seja, por vezes, frustrante, principalmente no inicio da

carreira docente.
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Muitas das problematicas vinculadas ao processo de ensino e aprendizagem de
Matematica estdo relacionadas as experiéncias dos professores com essa disciplina, e
percebemos que, conforme destaca Novoa (2000, p. 17), “a maneira como cada um de nos
ensina esta diretamente dependente daquilo que somos como pessoa ao exercer o ensino” e
nesse sentido “ndo ¢ impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”.

Para Novoa (2000 p. 25) “o homem define-se pelo que consegue fazer com o que 0s
outros fizeram dele”, nesse sentido, as relacbes estabelecidas entre professores e alunos
durante o processo educativo influenciam a busca pelo conhecimento matemético e a
organizacdo do ensino dessa area, portanto precisam ser objeto de discussdes e reflexdes,
tanto no ambito da formacéo inicial, quanto nos cursos de formacgdo continuada, para que
todos os professores tenham a oportunidade de ressignificar 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Embora tenha sido um ano atipico devido a pandemia, com encontros remotos via
GoogleMeet, tivemos muitas dificuldades para motivar os professores a participar das
atividades propostas no curso, 0 que se mostrava implicito por meio das constantes faltas,
pouca interacdo nas discussdes e na quantidade de desisténcias, o que nos levou a questionar o
que os professores esperam de um curso de formacao continuada.

Nas narrativas, percebemos que um dos principais pontos destacados pelos
professores é a busca por conhecimentos que envolvam o processo de ensino aprendizagem,
em que os desafios da sala de aula sejam problematizados de forma que possibilite a relacéo
entre teoria e pratica.

Diante das diversas realidades presentes nas salas de aula, encontrar o fio condutor que
alcance a todos professores ndo é simples. E preciso conhecé-los, estar atentos a seus
interesses e necessidades, incluindo a todos, independentemente de suas dificuldades.

Outro aspecto importante, esta relacionado a dificuldade de interagir em discussdes
ocorridas nos espacos de formagdo devido ao pouco conhecimento dos assuntos abordados.
Os professores demonstram constrangimento, como se tivessem a obrigacao de saber sobre a
fundamentacéo tedrica abordada.

No entanto, a troca de experiéncias foi fundamental para que os professores se
situassem e participassem de forma mais ativa durante os encontros, sendo apontado em
diferentes narrativas como um aspecto que contribui para a aprendizagem durante 0S cursos
ou projetos de formagéo continuada.

Percebe-se também nas narrativas, a aflicdo quanto a dindmica da sala de aula que, por

vezes, exige muito dos professores, dificultando o processo de reflexdo sobre a propria
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pratica, o que reforca a necessidade dos espacos formativos como um meio de possibilitar o
pensar e repensar da préatica docente.

Outro problema importante apontado pelos professores se refere a defasagem de
aprendizagem durante a escolarizacdo béasica. Essa necessidade de aprender os contetdos que
sdo contemplados durante o processo de escolarizacéo evidencia que a formagéo do professor
comega muito antes da escolha pela docéncia. Nesse sentido, a busca por superar as
fragilidades da formacdo inicial, que perpassa pelo processo de escolarizagcdo durante a
educacdo basica, também é um dos objetivos dos professores ao participar de formacdes
continuadas.

Nas narrativas, percebe-se também que aprender a utilizar os recursos didaticos para
ensinar Matematica é uma abordagem importante nas formacdes continuadas. E muito comum
a busca dos professores por formacOes onde se ensinam a utilizar jogos, brincadeiras e
recursos mais modernos ou atuais, no entanto, os recursos didaticos tradicionais sdo pouco
sistematizados nos cursos de formacdo continuada, embora sejam 0S recursos que estejam
mais presentes nas escolas.

Para os professores, aprender sobre os conceitos matematicos esta além de adquirir
conhecimento e se apoia também na necessidade de desconstruir 0s estigmas que permeiam as
relacbes com a Matematica e que dificultam a pratica docente.

A necessidade de aprender mais sobre os conceitos das disciplinas que precisam
ensinar, corroboram a expectativa que os professores tém sobre a pessoa que ird desenvolver a
formacdo continuada. Dessa forma, percebe-se a importancia que o professor atribui ao
formador, valorizando que este tenha um bom dominio da area e que seja capacitado para
ensinar com propriedade, tanto 0s conceitos como 0s aspectos tedricos e praticos que
envolvem seu ensino.

Outro aspecto levantado nas narrativas, se remete a aprender sobre 0s aspectos
cognitivos que estdo atrelados a aprendizagem, o que se configura como uma necessidade
para os professores. Nesse sentido, a busca por compreender quais fatores contribuem para
que os estudantes aprendam mais e melhor, também esta associado ao que os professores
buscam nas formac@es, sejam continuadas ou em cursos de especializacao.

A busca por essas compreensdes esta, muitas vezes, associada aos desafios e
demandas da préatica docente, tais como o trabalho com estudantes com necessidades
especiais, transtornos de aprendizagem, problemas de ordem psicoldgica, neuroldgica, sociais
ou dificuldades acentuadas de aprendizagem. Essa demanda faz com que cada vez mais

professores procurem por cursos voltados a temas que o auxiliem na compreensdo da
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realidade das salas de aula, mobilizando os professores, desde 0s mais experientes, e
principalmente os que estdo no inicio da carreira.

Outro aspecto que nos chama a atengdo se refere a énfase que os professores deram a
programas de formagdo que, de fato, sejam continuadas, ou seja, possuam uma sequéncia e
uma regularidade. Essa questdo fica implicita nos momentos em que narram a importancia de
programas de formacdo continuada como o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
idade certa) que no ano de 2014 tinha como foco o ensino da Matematica no primeiro ciclo de
alfabetizagdo (1° ao 3° ano) do ensino fundamental. As formagOes continuadas promovidas
pelo PNAIC ocorreram de forma sequencial e possuiam uma regularidade de encontros.

Os vinculos estabelecidos com pessoas do grupo e a afetividade demonstraram ser
fatores que os professores valorizam ao participar de formacdes continuadas. Ter alguém que
ele conhega, que o instigue a participar, que esteja junto durante os encontros e discussdes séo
elementos em comum na fala dos professores.

Por fim, mas ndo menos importante, destacamos 0s aspectos psicologicos que
influenciaram a participacdo dos professores durante o curso de formagdo continuada na
OPM. Os professores entrevistados relataram que, no inicio do curso, tiveram dificuldades em
compreender a linguagem teorica utilizada por integrantes que direcionavam as discussoes.
Analisando essa dificuldade de compreensdo, percebemos que elas podem ter resultado em
sentimentos de baixa-estima, vergonha ou até mesmo incapacidade diante do conhecimento
do outro, podendo ser um dos motivos que levaram as desisténcias.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de acolher os professores, proporcionando
um ambiente colaborativo, onde ndo tenham receio de demonstrar suas dificuldades para que
possam supera-las. Também é necessario considerar a especificidade do ensino nos anos
iniciais e do professor dos anos iniciais, construindo juntamente com eles os aspectos

tedricos, desde os conceitos mais basicos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A construcdo de vinculos entre escola e universidade é fundamental para repensar as
praticas educativas que acontecem em ambos 0s espac¢os, trazendo muitos beneficios para a
formacdo docente, tanto para a formacao inicial quanto para a formacao continuada.

Os projetos de extensdo universitaria possibilitam a aproximacdo entre futuros
professores e a comunidade escolar, permitindo que esses vivenciem problemas reais

presentes no cotidiano das instituicdes de ensino a0 mesmo tempo em que possibilitam aos
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professores ja formados e em atuacéo a reflexdo constante de suas praticas, agregando novos
conhecimentos e novas possibilidades de qualificar o trabalho educativo.

Ao analisar as narrativas, percebemos que os professores buscam nas formacoes
continuadas por: bons formadores, trocas de experiéncias, tratamento diferenciado com
relacdo aos diferentes niveis de conhecimento de cada professor, aprender sobre os conceitos
matematicos, aprender novas formas de sistematizar o conhecimento matematico em sala de
aula, entender como os estudantes se apropriam dos conhecimentos matematicos, superar
defasagens de aprendizagem em sua escolarizagdo bésica, desconstruir os estigmas que
permeiam as relacbes com o ensino de Matematica e por fim, esses professores buscam nas
formacdes, a valorizagdo da diversidade presente na sala de aula, para que todos os
estudantes, independentemente de sua condi¢cdo ou necessidade, possa se apropriar do
conhecimento matematico.

Quando os professores constroem vinculos com a comunidade universitaria, percebem
que ndo precisam ter receio dessa aproximacdo. Nesse aspecto, a valorizacdo dos diferentes
saberes, a troca de experiéncias, o trabalho colaborativo e o espaco para que os professores
pudessem expressar suas ideias foram importantes para que os professores percebessem que
as acoes entre escola e universidade possuem um anico objetivo que € promover a qualidade
do ensino e a aprendizagem dos estudantes.

Portanto, oportunizar aos professores formacdes em que possam ter maior
aprofundamento dos conceitos matematicos, relacionando a teoria com a pratica, atrelados a
pesquisas e inovagdes académicas, é fundamental para romper com as barreiras que ainda
pesam sobre o trabalho do professor. Conhecer a Matematica, seus conceitos e a forma de
organizar 0 ensino sdo a base para que o professor tenha a autonomia necessaria e sintam mais

seguranca ao sistematizar o ensino dessa area.
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