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Praticas e pesquisas atuais em Modelagem na Educagdo Matematica: ampliando os debates

Introdugao

Do inicio do século XXI, a formacdo de professores, em especial no que se refere a formacao
de professores em modelagem matematica, tem ganhado destaque no cenario académico e nas
articulagdes buscadas pela comunidade para articular teoria e prdtica e aproximar as praticas de
ensino de matematica na Educacdo Basica com a importancia declarada no campo tedrico sobre o
fazer modelagem matematica para a formacgao do sujeito.

De modo geral, a pesquisa na formacdao de professores sob diferentes vieses enfatiza a
necessidade de articulacdo de conhecimentos, ou saberes, advindos tanto do campo tedrico,
quando da prdxis docente (GARCIA, 1999, SHULMAN, 1986, 1987; TARDIF; LESSARD; GAUTHIER,
2001).

Especialmente no que tange a formacdao de professores em modelagem matematica, as
pesquisas levam em consideracdo a articulacdo necessdria entre o dominio tedrico e o fazer
modelagem matematica, enfatizando ainda a necessidade de uso da modelagem matematica em
diferentes etapas da escolaridade (BARBOSA, 2001; SILVA; BARBOSA, 2011; BISOGNIN; BISOGNIN,
2012; TAMBARUSS; KLUBER, 2014; MUTTI; KLUBER, 2018; OLIVEIRA, 2017; BISOGNIN; BISOGNIN,
2018; MALHEIRQOS, 2020, entre outros).

Segundo Malheiros et al. (2020, p. 5), no que se refere a modelagem matemadtica “uma das
principais preocupacdes é a formacdo de professores, para que mudancas ocorram nas aulas de
Matematica. [...] Em contrapartida, temos vdrias pesquisas que mostram que a Modelagem nado
estd na escola, por vdrios motivos...”. Estes motivos estdo associados a aspectos estruturais da
escola basica, as crencas e concepgoes dos professores, a necessidade de um programa continuo
de formacao, fatores pessoais e profissionais, entre outros (CEOLIM; CALDEIRA, 2017; TAMBARUSSI,
KLUBER, 2016; MUTTI; KLUBER, 2018).

Dentre as articulagdes possiveis, apresento neste texto articulagbes que colocam em
evidéncia o conhecimento pedagdgico do conteido, como declarado por Shulman (1986), e o
conhecimento do conteldo especializado para o ensino de matematica, como declarado por Ball e
seus colaboradores. Essa abordagem se justifica também quando da analise da BNC Formacao de
Professores (BRASIL, 2018b) que destaca em seu texto a importancia do conhecimento pedagdgico
do conteldo para o ensino e a aprendizagem.

Para incitar a reflexdo associada a formacdo de professores e a modelagem matematica,

trago inicialmente elementos associados a abordagem da base de conhecimentos de Shulman e
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algumas de suas articulagdes que aparecem em pesquisas recentes da area. Na sequéncia elenco
alguns desafios vislumbrados pela academia quando se trata da implantacdo da BNC formacdo de
professores e da instituicdo de uma pedagogia das competéncias para a Educac¢do Basica.

Em Shulman (1986, p. 9), o autor defende que o conhecimento pedagdgico do conteldo se
trata de um tipo de conhecimento do contetddo que vai para além do conteuldo especifico e aborda
um amalgama de aspectos do conteldo, “os tdpicos regularmente ensinados em uma area, as
formas mais Uteis de representacdo dessas ideias, as analogias mais poderosas, ilustrac¢des,
exemplos, explicacdes e demonstracgdes [...] formas alternativas de representacao”.

No sentido de desenvolvimento profissional e uma formagdo continua, como destacado por
Pereira (2015, p. 38), o conhecimento pedagdégico do conteldo “de especial interesse para o estudo
dos conhecimentos do docente, pois esta constantemente sendo construido pelo docente, sendo
enriquecido a medida que os outros tipos de saberes se amalgamam”. Na continuidade dos
trabalhos de Shulman (1986, 1987), temos a pesquisa de Ball et al. (2005) e de alguns de seus
interpretadores, os quais consideram que a base de conhecimentos da docéncia envolve:
conhecimento de conteudo (CK), conhecimento pedagdgico de conteudo (PCK), conhecimento
pedagogico/psicoldgico geral (PK), conhecimento curricular (CUK), conhecimento de professores
(LK) e conhecimento de contextos educacionais (EK). Essas categorias visavam destacar o papel do
conhecimento do conteudo e situar o conhecimento baseado em conteddo no cenario do
conhecimento profissional para o ensino. Desdobramentos do PCK sdo vislumbrados também por
Ball, Thames e Phelps (2008) que sugerem um conhecimento do contetdo especifico para o ensino,
e dividem o PCK em: conhecimento do conteldo e dos estudantes; e conhecimento do contetdo e
de ensino.

No que tange a pesquisa em modelagem matematica, Ribeiro e Powell (2019, p. 14), por
exemplo, indicam que a modelagem matematica pode favorecer o aprimoramento do
Conhecimento de Conteludo Especializado, pois “os professores aprendem novos argumentos,
novas maneiras de encontrar e representar solugdes, tentando usar a linguagem matematica de
maneira adequada”.

No cendrio internacional, a partir da pesquisa de Kaiser et al. (2010), que indica que o
conhecimento de futuros professores acerca de praticas de modelagem matematica muitas vezes
ndo vem junto com um conhecimento dos objetivos do ensino da modelagem matematica,

Borromeo Ferri e Blum (2010) e de Blum (2015), caracterizaram quatro dimensdes do PCK para a
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formacdo do professor que vai incluir a modelagem matematica em sua pratica docente: (1) Uma
dimensdo tedrica: o conhecimento do professor relativo a caracterizacdo do que é uma atividade
de modelagem e como se dd o seu desenvolvimento. Esta dimensao inclui a identificacdo de ciclos
de modelagem matematica bem como a possibilidade de considerar diferentes objetivos para a
inclusdo de uma atividade de modelagem matemadtica; (2) Uma dimensdo da tarefa, em que a
formacdao deve prover o professor de conhecimentos que o levam a lidar com praticas de
modelagem nas quais ele precisa identificar e formular um problema, realizar simplificagdes, definir
hipoteses, se apropriar da informacdo de que é possivel encontrar diferentes solucbes e de que
deve encontrar meios para avalia-las e valida-las, se for o caso; (3) Uma dimensdo instrucional em
que o professor deve aprender como lidar com seus alunos no desenvolvimento de atividades de
modelagem matematica, reconhecendo como e quando intervir, dar suporte e fazer feedback, além
de estar certo de que ensinar matematica pode lhe ser solicitado pelos alunos; (4) Uma dimensao
diagndstica em que deve se familiarizar como pode reconhecer as dificuldades de seus alunos e
como progrediram em cada atividade.

A investigacdo das dimensdes do PCK em modelagem matematica ganham destaque nas
pesquisas de Sousa e Almeida (2020) e Omodei e Almeida (2022). De acordo com Sousa e Almeida
(2020, p. 10), “essas dimensdes do PCK ao mesmo tempo em que detalham como ensinar o fazer
modelagem matematica, também sinalizam como ensinar por meio de modelagem matematica”.
Na mesma linha de investigacdo, Omodei e Almeida (2022) investigaram a questdo de pesquisa
Como aprender e ensinar modelagem matemdtica em um programa de formagdo inicial de
professores?, as autoras relatam que o programa de formacdo articulou diferentes disciplinas de
um curso de Licenciatura em Matematica em que a modelagem matematica foi incluida e
viabilizou que a formag¢dao em modelagem matemdtica dos futuros professores por meio da
incorporagdo de elementos essenciais para a inclusao de atividades dessa natureza nas aulas de
matematica, em sintonia com o que constitui as diferentes dimensdes requeridas para o
conhecimento pedagégico do conteido em modelagem matematica, na perspectiva de Blum
(2015).

A formacdo de professores em modelagem matemadtica, sob diferentes perspectivas
escrutinam possibilidades da mobilizacdo e desenvolvimento do conhecimento pedagdgico do
conteudo e suas nuances nos complexos processos de ensino e aprendizagem. Mas, para além do

uso de uma base tedrica que guia o desenvolvimento de nossas pesquisas e nos permite ir pelos
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caminhos ja tracados por outros, ou para além deles, é preciso vislumbrar possibilidades de
adequacdo ao cendrio politico e social em que a formacdo de professores deve se inserir.

Os desafios que coloco na sequéncia dizem respeito a instituicdio de uma pedagogia de
competéncias para o ensino de matematica na Educagdo Bdsica desde meados da década de 1990
e sua reverberacdo nos documentos oficiais recentes, em particular na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) e a BNC Formacdo de Professores (BRASIL, 2018b).

De modo geral, e sob diferentes perspectivas, com a instituicdio de uma pedagogia das
competéncias no ensino bdsico, o desenvolvimento de competéncias por parte dos professores
ganha evidéncia nas pesquisas.

No ambito do que significa ser competente em matemdtica e em modelagem matematica,
por exemplo, internacionalmente, Doerr (2007), Kaiser et al (2010), Blum (2015), entre outros,
abordam a necessidade de investir no desenvolvimento de competéncias dos professores, sejam
competéncias matematicas, sejam competéncias de modelagem matematica.

Se por um lado, a formacdo de professores em modelagem matemadtica precisa capacitar os
professores para a inclusdo de atividades dessa natureza na sala de aula, possibilitar seguranca no
uso e possibilidades de quebra de paradigmas vigentes nos processos de ensino e de aprendizagem
da matematica (SOUSA, ALMEIDA, 2020), por outro lado alinhados aos pressupostos necessarios
para uso de atividades de modelagem matemadtica em sala de aula, estdo as politicas publicas e as
diretrizes para a formacao de professores, em particular, da Educacdao Basica que de certo modo

direcionam programas de formagdo e desenvolvimento profissionais no escopo educacional.

O cendrio contemporaneo no Brasil: alguns desafios vislumbrados

De acordo com Ortega (2022, p. 3) “o desenvolvimento profissional do professor de
educacdo bdsica estd articulado as politicas e praticas de formacdo, que envolvem, entre outras
varidveis, propostas e alteracdes curriculares”. Pautados na recente reestruturacgdo curricular da
Educacdo Basica, a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019 define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao).
Neste contexto, implicagGes pedagdgicas, epistémicas e estruturais da reestruturacao dos

processos de formacdo de professores tém sido alvo de pesquisas, apontando para desafios na
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reconfiguracdo dos modos de ensinar, bem como na organicidade da formacdo inicial de
professores.

Cyrino e Grando (2022, p. 1), por exemplo, indicam que a base para formacado de professores
é colocada no sentido de um treinamento para implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC. Para as autoras hda um rompimento entre teoria e prdtica que pode acarretar o
“fracionamento do conhecimento docente, ao romper com a perspectiva de organicidade entre a
formacao inicial e a formagdo continuada”. A busca pela organicidade entre teoria e pratica é alvo
de discussGes na formacdo de professores a longa data, por exemplo na teorizacdo de Tardif (2002),
Shulman (1986, 1987) e Ball e seus colaboradores, como citado anteriormente.

A BNC Formacao de Professores apresenta uma visao sistémica da formacgdo de professores
e do que ela deve contemplar para se alinhar aos pressupostos defendidos para a Educacao Basica,

como sinalizado na Figura 1.

Figura 1 — BNC da Formacdo de Professores da Educagdo Basica
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Brasil (2018b, p. 29).

A fragmentagdo entre formagdo inicial e formagao continuada esta distribuida em elementos
estruturais da carreira docente, como por exemplo os espacos de formacdao e como eles devem
funcionar no ambito dos cursos de Licenciatura em Matematica, bem como o que envolve a carreira
docente e sua organicidade na formacdo continuada. O documento aponta, ainda, a necessidade
de que a formacdo inicial seja pautada na articulagdo entre o conhecimento do conteldo e o
conhecimento pedagégico do conteudo, assumindo o pressuposto de que “o principal foco na

formacado do professor é a relacdo entre o conhecimento que se aprende e o conhecimento que se
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ensina”(BRASIL, 2018b, p. 32). Este documento detalha, ainda, um arcabouco de dez competéncias
necessarias a formacdo de professores (Figura 2).

Figura 2 — Competéncias gerais docentes

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem
colaborando para a construgiio de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a criatividade e buscar solugdes
tecnologicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagoégicas desafiadoras,
coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participagdo em praticas diversificadas da produgio artistico-cultural para
que o estudante possa ampliar seu repertorio cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar
e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagio de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso
pedagbgico e como ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar as
aprendizagens.

6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagdo na sua
area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
aperfeicoamento profissional e eficdcia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em dmbito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saide fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos
estudantes.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagio
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente
colaborativo nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepgdes pedagdgicas, tomando decisdes
com base em principios éticos, democriticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios, para que
o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

Brasil (2018b, p. 29).

Esse conjunto de competéncias docentes é articulado do desenvolvimento de uma série de

competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas por alunos da Educac¢do Bdsica. Para o
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Ensino Fundamental, Brasil (2018) indica o desenvolvimento de oito competéncias distribuidas em
cinco unidades tematicas, acompanhadas de 247 habilidades distribuidas entre objetos do
conhecimento. Ja no Ensino Médio cinco competéncias sdo acompanhadas de 43 habilidades.
Diante deste cendrio e da reestruturacdao dos processos de ensino e aprendizagem que sao
necessarios para o acompanhamento das politicas publicas, o cendrio da pesquisa aponta para
diferentes interpretacdes do processo formativo que se desenha a partir dos documentos oficiais.
Por exemplo, Cyrino e Grando (2022) indicam que:

[...] ao reduzir a formacdo ao desenvolvimento das competéncias e habilidade
previstas na BNCC, corre-se o risco de perder a esséncia e os fundamentos dos
conhecimentos matematicos necessarios para o ensino, que permitem ao
professor justificar procedimentos, conhecer outros procedimentos produzidos
em diferentes ambientes culturais, em momentos histdricos diferenciados
(CYRINO; GRANDO, 2022, p. 8).

Neste contexto, as implicacbes da centralizacdo das politicas educacionais em uma
pedagogia de competéncias, desde a década de 1990, agora ressoando no ensino superior, aponta

para uma formacdo técnica que pode perder de vista caracteristicas como:

[...] a constituicdo de um professor com capacidades criticas, analiticas, reflexivas
e criativas. Ndo ha um reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que
conduza a praxis, como expressdo da articulagdo entre teoria e pratica, e a
exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicdes
educativas da Educacdo Basica e da profissdo. A auséncia dessa especificidade pode
ter um impacto negativo ndo somente no perfil do egresso, na base identitaria do
professor como profissional responsdvel e nos conhecimentos inerentes a sua
atuacdo em sala de aula (conhecimentos do contetdo, conhecimento pedagdgico
do conteudo, conhecimento do curriculo, etc..), mas, e sobretudo, na sua formacao
profissional como um todo (CYRINO; GRANDO, 2022, p. 6).

A busca pela resisténcia e preservacao de elementos que proporcionem o desenvolvimento
profissional e a articulacdo de conhecimentos esta associada a:

Uma forma de resisténcia no campo formativo é construir Projetos Pedagdgicos
institucionais (articulando todas as licenciaturas) que deixem explicitos: os
principios de formacdo; a necessidade de articulacdo da universidade/IES com a
escola, entre a formacdo inicial e a formacdo continuada de professores; a
valorizagdo da profissionalizagdo docente. Esses projetos podem ser construidos e
pensados na articulagdo com a Educacdo Basica, de modo a romper com a
segmentacdo com o dualismo (que é falso) de separar quem pensa de quem
executa os processos educacionais (CYRINO; GRANDO, 2022, p. 22).
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Esse projeto pedagdgico, no entanto, passa também por uma crise no que tange a
estruturacdo das licenciaturas para contornar aspectos reducionistas das politicas publicas, visto
que a formacdo de professores deve contemplar, em especial, uma formacdo que prepare os
professores para uso da BNCC.

Para Malheiros e Forner (2020, p. 11) “o modo como o documento foi aprovado, de forma
impositiva e antidialdgica, com intuito de nortear o trabalho docente, e a forma como ele tem
chegado nas escolas evidencia, para nds, um movimento de retrocesso para a Educagao Basica”,
estes autores sinalizam, ainda, o olhar fragmentado para os objetos de conhecimento apresentados
na base.

Estes usos, por sua vez, precisam ser problematizados no ambito dos avancgos de pesquisas
em Educacdo Matematica, os quais na voz de muitos autores foram desconsiderados quando da
elaboracdo do documento e da publicacdo de suas versdes. Por exemplo, Valle (2021) investigou
auséncias no documento da BNCC no que se refere aos modos como a matematica escolar tem sido
concebida e apresentada no contexto de proposicdo curricular em diferentes pontos: a auséncia da
autoria docente; a auséncia da pluralidade de concepcdes pedagdgicas; a auséncia das perspectivas
socioculturais da Educa¢ao Matematica.

Neste sentido Passos (2016, p. 23) indica “a auséncia total de referéncias explicitas as
tendéncias em Educacdo Matemadtica, como a Modelagem, a Etnomatematica, Resolucdo de
Problemas, uso de Tecnologias Digitais e tantas outras”.

Ao mesmo tempo que o documento valoriza a interdisciplinaridade, ndo se refere de
maneira clara e objetiva a avancos ja debatidos nas pesquisas no contexto das tendéncias. Se por
um lado ha uma abordagem da matematica voltada para si mesma, por outro lado enfatiza a
resolucao de problemas e perde-se o viés da sistematizacdo de conteldos a partir da solugdo de
problemas.

Neste cenario de embate politico, dois cendrios sdo abordados, a formacdo inicial de

professores e a um contexto de formacgao continuada.

A modelagem matematica na formacao inicial e continuada de professores:
algumas possibilidades

A reestruturacao da formacao inicial passa também por uma reestruturacdo de carga horaria

de curso e estruturagdao das componentes curriculares. A reformulagdao aborda especificidades

ISSN: 2674-7707 01 a 03 de setembro de 2022
Unido da Vitdria — Parana



IX Encontro Paranaense de Modelagem na Educagao Matematica

Praticas e pesquisas atuais em Modelagem na Educagdo Matematica: ampliando os debates

guanto a carga horaria de trés grupos — conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos;
aprendizagem dos conteudos das areas, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC;
praticas pedagodgicas. Para além da delimitacdo da carga hordria de cada grupo, retira a
obrigatoriedade das atividades complementares e insere atividades de extensdo na carga horaria
do curso.

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacao
e suas articulagGes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos conteudos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de
conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteudos.

Il - Grupo IIl: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas: a) 400
(quatrocentas) horas para o estdgio supervisionado, em situacdo real de trabalho
em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo formadora;
e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos
Grupos | e ll, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da
instituicdo formadora (BRASIL, 2019, p.6, grifos nossos).

As implicacdes para a formacdo docente, de acordo com Cyrino e Grando (2022, p. 9) estdo
associadas a “o conhecimento sobre a pratica assume um papel de maior relevancia, em detrimento
de uma sodlida formagdo tedrica e interdisciplinar, intelectual e politica dos professores,
empobrecendo a formacdo e, consequentemente, a sua autonomia, o seu exercicio do profissional
e a constituicdo de sua identidade profissional”.

Para abordar uma perspectiva tedrica possivel e possiveis espagos de uso da modelagem
matematica em sala de aula, especifico na sequéncia um quadro de formacdo que tém amparado
minha vivéncia com modelagem matematica seja nos cursos de Licenciatura em Matematica, seja
no ambito da formacao continuada, /atu e stricto sensu.

Em linhas gerais, é possivel dizer que a formacdo inicial de professores pode ser descrita por
meio de dois géneros, como veiculo para ensinar matematica ou como um conteudo para solucionar
problemas (GALBRAIHT, 2012). Neste sentido, a modelagem matematica pode ser usada tanto no
ambito de disciplinas do curriculo minimo, associadas ao Conselho Nacional de Educacdo e as
diretrizes para a formacao inicial, quanto em disciplinas especificas de modelagem matematica, seja
no decorrer de disciplinas fixas ou que compde eixos de flexibilidade curricular como disciplinas
eletivas e optativas. Momentos associados ao estagio supervisionado, iniciacdo cientifica,

programas de residéncia pedagodgica, trabalhos de conclusdo de curso também se colocam como

oportunidades para o desenvolvimento do fazer modelagem matematica.
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Em minhas experiéncias de pratica docente e pesquisa, tenho me vinculado a ado¢do de um
guadro de formacdo de professores amparado nos trabalhos de Almeida e seus colaboradores. De
acordo com a literatura defende-se que aprender a fazer modelagem matematica envolve a triade
desenhada na pesquisa de Almeida e Dias (2004) que indica que a formagao de professores em
Modelagem Matematica pode contemplar: o aprender sobre Modelagem Matematica de um ponto
de vista tedrico e pratico, aprender por meio da Modelagem Matematica no desenvolvimento de
atividades dessa natureza, e ensinar usando Modelagem Matemadtica. Ainda neste contexto, por
vezes este quadro é associado a introducdo gradativa de atividades de modelagem matemadtica em
sala de aula, como sinalizado por Almeida, Silva e Vertuan (2016), Almeida e Dias (2004) e Dias
(2005) nos trés momentos para insercao gradativa de atividades dessa natureza.

Quando se trata do uso da modelagem matematica em diferentes etapas da escolaridade,
para além da formacao inicial em Matematica, é necessario considerar professores com diferentes
formacgdes. Neste sentido abordo, a formag¢ao no mestrado profissional em ensino a que me vinculo
enguanto docente.

O trabalho nos mestrados profissionais, a partir do desenvolvimento de uma pesquisa e de
um produto educacional pode possibilitar o estreitamento com professores em servico, bem como
possibilidades de interlocucdo, resisténcia e participacdo na escola basica, evidenciando as

problematizacdes associadas a implementacdo da BNCC e da BNC Formacado de Professores.

Para concluir indicando o inicio do debate...

Ao apresentar elementos do cenario sobre formacdo de professores e modelagem
matematica, bem como uma das perspectivas tedricas que auxiliam na elabora¢do de quadros
tedricos sobre a formagdao de professores, em particular em modelagem matematica tentei
evidenciar a mobilizacdo da pesquisa no que tange a um dos conhecimentos considerados
importantes em relacdo a formacdao de professores e em particular sinalizado também nos
documentos oficiais contemporaneos.

Trouxe para o debate elementos da reestruturacao curricular necessaria, desde a Educacao
Basica aos processos de formacao inicial e continuada, visto que as politicas publicas e as diretrizes
para a formacdo de professores, de certo modo direcionam programas de formacgdao e

desenvolvimento profissionais no escopo educacional.
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A partir do quadro evidenciado, indico ainda alguns dos /ugares para a formacdo de
professores em modelagem matematica, tanto no que tange a fragmentacado entre formacao inicial
e continuada, quanto na perspectiva de uma formacao continua.

Questionamentos sobre o papel da formacdo de professores na contemporaneidade, sob a
formacao dos sujeitos a partir de um quadro de competéncias, do atendimento as novas legislacdes,
bem como do papel da modelagem matematica neste contexto podem emergir e se colocam como
desafios para o cendrio sobre formacgao de professores e modelagem matematica.
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