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Resumo

Este relato de experiéncia visa expor as agdes de ensino desenvolvidas durante a disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado na Educagdo Infantil, relacionando-a com o desenvolvimento da percepgao
matematica, explorando a brincadeira na Atividade Pedagogica. O periodo escolar da Educacdo Infantil deve
ser pensado e organizado por meio de intervengdes pedagogicas que envolvam as brincadeiras e o ladico,
visto que sdo essas acdes de ensino que proporcionam o aprendizado da crianga. O ensino de matematica
também deve seguir esse pressuposto, portanto, para evidenciar as contribui¢des do brincar na Educacdo
Infantil, para a aprendizagem da matematica,relatamos neste texto as experiéncias adquiridas ao propor um
plano de aula e executa-lo no Estagio Curricular Supervisionado. Pautando-nos na Teoria Historico-Cultural,
partimos de uma literatura infantil e de um jogo, o Tangram, para o desenvolvimento da percep¢do por meio
das figuras geométricas. Ao final, pudemos evidenciar que desenvolver a percep¢do matematica por meio do
ladico ¢é necessario e exige o dominio de conhecimentos e principios tedrico-praticos pelo professor, de
modo a, verdadeiramente, potencializar o desenvolvimento intelectual das criangas na Educagéo Infantil.
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Introduciao

Ao adotarmos a Teoria Historico-Cultural como fundamento de nossos estudos,
compreendemos que a Educagdo Infantil ¢ o periodo da educagdo escolar em que a crianga pode
aprender por meio do ludico e das brincadeiras, por isso, ao planejar as agdes de ensino, esse fato
ndo pode ser secundarizado. Nesse sentido, devemos, como professores e pesquisadores, pensar e
organizar intervengdes pedagdgicas com a brincadeira, uma vez que estas potencializam a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga. Assim, pensamos a brincadeira de modo

sistematizado e entendemos que ela ndo ¢ algo natural, mas sim que precisa ser ensinada a crianga
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(Elkonin, 2009). O adulto é o responsavel por demonstrar as formas humanas de relagdes e
atividade, possibilitando que a criangca compreenda essas relagdes e as generalize para diferentes
contextos e condigoes.

Entretanto, isso ndo ¢ algo tdo presente na Educagdo Infantil, pois, em especial, quando
refletimos sobre como os conteidos matemadticos sdo explorados, constatamos por meio das
vivéncias proporcionadas nos espacos escolares, durante as disciplinas de Estidgio Curricular
Supervisionado na Educacao Infantil I e II, a recorréncia com que os professores abrem mao da
brincadeira e ensinam esses conteudos de forma mecanica enfatizando apenas a memorizagao, sem
sentido. Winkler e Lacanallo Arrais (2019), apontam que, o eixo mais abordado com as criangas da
Educacdo Infantil ¢ o de numeros e operagdes, com énfase na relacdo numero e quantidade.
Prioriza-se o ensino da significacdo aritmética, expondo as grafias dos numeros, a contagem, a
sequéncia do nimero com o objetivo da crianca decorar, o que nao implica em compreender.

De forma a evidenciar as contribuigdes do brincar na Educagdo Infantil para a aprendizagem
da matematica, relatamos neste texto um plano de aula elaborado para uma interven¢ao pedagogica
no Estagio Curricular Supervisionado Educacdo Infantil, vivenciado no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Considerando quem € o sujeito, o conteudo a ser ensinado e a forma, relatamos o trabalho
realizado com o Tangram. O Tangram ¢ um jogo de origem japonesa, composto por pecas
geométricas, que, juntas, formam um quadrado e diversas outras imagens. Por meio de agdes
sistematizadas e intencionais, exploramos o jogo e o conteudo das figuras geométricas, tendo como
preocupacao o desenvolvimento da percepcao matematica.

Fundamentamo-nos nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, compreendemos a
percepcdo como uma funcdo ligada a formag¢do da consciéncia, a qual oportuniza o
desenvolvimento das criangas. Pautamo-nos, também, nos autores Lorenzato (2011) e Castro,
Santos e Arrais (2023), que apresentam a percep¢ao matematica. A percep¢do matematica envolve a
exploragdo dos conceitos pensando nas significacdes numéricas, de medidas e a geométrica. Ainda
que nas escolas predomine a valorizacdo da significagdo numérica, a geometria ¢ um dos
conhecimentos matematicos mais antigos, pois desde quando a humanidade necessitou construir
casas, instrumentos e realizar a divisao/ medi¢ao de terras, esses conceitos tornaram-se essenciais a
vida em sociedade. Organizada no século II a.C. por Euclides (Lorenzato, 2011), as nocgdes
espaciais precisam ser ensinadas desde a Educacao Infantil.

Assim, objetivamos, neste relato de experiéncia, expor e relacionar as agdes de ensino

desenvolvidas durante a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado na Educacao Infantil, com
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o desenvolvimento da percepcdo matematica, sobretudo, a geométrica, explorando a brincadeira

como agao de ensino.

A percepcio matematica na Educac¢ao Infantil

A Educacio Infantil ¢ a primeira etapa da educacdo basica, que inicia o ingresso dos sujeitos
a inumeras vivéncias escolares. Nesse sentido, ¢ indispensavel que se compreenda o processo de
desenvolvimento infantil para que as agdes de ensino sejam propostas e conduzidas com
intencionalidade (Leontiev, 1978). E importante destacar que as a¢des de ensino, nesta etapa, ao
serem pautadas no brincar, sdo indicadores de aprendizagem e desenvolvimento, j& que a crianga
“brinca ndo apenas porque ¢ divertido, embora também o seja; mas faz, acima de tudo, para atender
a um dos mais fortes apelos humanos; o sentido de pertenca social” (Martins, 2006, p. 40).

Reiterando a educacao por meio do ludico, reconhecemos a possibilidade de trabalhar o
conhecimento cientifico com a crianca, em especial os matematicos, pois ao vivenciar agcdes de
ensino ludicas planejadas e intencionais, podemos gerar a necessidade da crianga distinguir
diferentes figuras geométricas, localizar-se no espaco, controlar quantidades, entre outras agdes que
a possibilitem entender os fendomenos sociais € os conhecimentos presentes no seu cotidiano.

Lorenzato (2011, p. 24) afirma que € preciso desenvolver o senso matematico das criangas, o
qual parte dos conhecimentos e habilidades que elas ja tém, uma vez que “Toda criancga chega a pré-
escola com alguns conhecimentos e habilidades no plano fisico, intelectual e socioafetivo, fruto de
sua historia de vida”. Ao identificar esses conhecimentos, o professor, pode selecionar de modo
mais adequado, acdes de ensino e aprendizagem, que alcancem a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), ou seja, a area em que a aprendizagem ndo estd consolidada, mas que estd em
processo de consolidacdo (Vygotsky, 1984). Pasqualini (2010, p. 174) afirma que a ZDP,
“corresponde as funcdes psiquicas que estdo iniciando seu ciclo de desenvolvimento, as quais a
crianga s6 ¢ capaz de empregar com auxilio do educador (ou de criangas mais experientes)”.

Ao considerar os conhecimentos dos alunos, cabe ao professor da Educagdo Infantil,
potencializar o desenvolvimento da percepcdo matematica, criando situagdes em que a crianca
precise separar, classificar, empilhar, juntar, ordenar, seriar, etc., objetos a partir dos diferentes
atributos que os compdem. A percep¢do, enquanto uma fungdo psiquica superior, “[...] ¢ uma
atividade cognitiva complexa que emprega dispositivos auxiliares e envolve uma participacdo
intima da linguagem” (Luria, 1990, p. 38). Por isso, conceitos julgados simples, como grande e

pequeno, maior € menor, perto e longe, alto e baixo, devem servir de base, para que a crianga inicie
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sua compreensdo por meio da simplicidade, para entdo progredir para as atividades mais complexas,
envolvendo aritmética (Lorenzato, 2011).

O senso matematico ou a percep¢ao matematica, pode ser desenvolvida com o ensino da
matematica por meio de trés campos: “o espacial, de formas, que apoiara o estudo da geometria; o
numeérico, das quantidades, que apoiard o estuda da aritmética; e o das medidas, que desempenhara
a funcdo de integrar a geometria com a aritmética” (Lorenzato, 2011, p. 24, grifos do autor). Ao
explorar as formas, as quantidades e as medidas, os conceitos de grandeza, quantidade, espaco e
tempo estdo sendo desenvolvidos.

Ressaltamos que esses campos, reconhecidos como contetidos no curriculo da Educacao
Infantil, estdo presentes no cotidiano infantil, uma vez que na sociedade, em diversos espagos, como
supermercados, casas, no Onibus, em lojas, feiras e tantos outros, os simbolos matematicos estao
inseridos. Ao considerar o cotidiano das criancas, os simbolos e os instrumentos para expressar €
comunicar ideias e conceitos matematicos, o professor pode problematizar as vivéncias e, com isso,
possibilitar o desenvolvimento da percep¢ao infantil.

Problematizar as vivéncias em sala de aula, possibilita ao aluno superar a relagao empirica e
imediata com os conceitos, construindo, assim, pela percepcdo matematica, uma nova forma de
analisar e observar os objetos e fendmenos. Castro, Santos e Arrais (2023, p. 6) reafirmam que
“Pela percepcdo matemadtica, a crianga pode explorar o campo espacial, topoldgico, numérico e de
medida, podendo reconhecer em situagdes cotidianas a presen¢a da matematica”.

Mas como efetivar esses principios no ensino? Na busca por responder a essa questdo,
passamos a caracterizar um trabalho realizado com a percep¢ao matematica com criancas do infantil
5, de um centro municipal do XXXXX, com o jogo Tangram, explorando, em especial, conceitos

ligados ao campo geométrico.

O ensino de matematica e o Tangram: possibilidades didaticas

O Estagio Curricular Supervisionado na Educagdo Infantil, ¢ uma disciplina do curso de
Pedagogia e, como uma das avaliagdes propostas, fez-se necessario planejar e desenvolver um
plano de aula para o infantil 5 com o contetido: formas e figuras geométricas, previsto no curriculo
municipal de educagdo, no eixo: Campo de experiéncia: espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes (Maringa, 2020). O plano foi organizado e desenvolvido em dupla, com supervisao
da professora da disciplina e apoio da professora regente.

Elaboramos uma sequéncia de agdes de ensino para desenvolver a atencdo das criangas, ao

conteudo a ser trabalhado, tendo o ludico, como elemento de ensino. O objetivo era ensinar as
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formas e figuras geométricas, reconhecendo pela percep¢do matemadtica, as caracteristicas e as
especificidades que as compdem e definem, tendo o Tangram como recurso didatico.

Para iniciar o trabalho, problematizamos o contetdo a partir de uma literatura infantil.
Entendemos que esse tipo de literatura ¢ uma ferramenta importante para o ensino, uma vez que
possibilita a crianga, deleitar-se, divertir-se e aprender, relacionando diferentes areas de
conhecimento. Lajolo e Zilberman (2007, p. 73) realizam um paralelo entre a literatura, educagao e
sociedade e, ressaltam que a literatura ¢ “um instrumento de difusdo de seus valores”. Para as
autoras, ¢ por meio da ficgdo, com a diversidade de temas e personagens, que as criangas aprendem
diversas exigé€ncias sociais, indo além do que a escola pode ensinar. Diante disso, entende-se a
importancia de utilizar a literatura para propiciar a aprendizagem na criancga.

Com tal direcionamento, escolhemos o livro TATU-BALAO de Sonia Barros (2014) e
ilustragdo de Simone Matias, como ponto de partida para o planejamento da intervengdo. Na
narrativa desta literatura, o tatu-bola sonhava em voar como um baldo. Ap6s muitas tentativas que
ndo o permitiram voar, conheceu Damido, um menino que empinava pipas e o levou, agarrado as
rabiolas, para conhecer o mundo e realizar seu sonho de voar.

Assim, primeiro realizamos a contacao da historia e depois a apresentacao e identificagdo de
quais figuras geométricas eram conhecidas pelos alunos, fizemos perguntas norteadoras para que as
criangas identificassem as figuras geométricas da historia. Este momento ¢ importante e necessario,
uma vez que ¢ nele que identificamos os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, principalmente,
por se tratar de uma intervenc¢ao de estagio, ou seja, ndo conhecemos a fundo todos os alunos.

A partir desse cendrio, problematizamos qual o objeto que permitiu ao tatu realizar seu
sonho de voar. As criangas responderam a pipa € comeg¢amos a questionar as vivéncias que tinham
com esse brinquedo. Apos o relato das criangas, orientamo-los a observarem como as pipas sao
compostas e reconhecer as caracteristicas geométricas das formas e figuras presentes nelas.

Distribuimos a cada aluno um Tangram para que explorassem o quebra-cabeca. Ao
manipularem as pecas, as criangas comecaram a criar imagens, desenhos e outras figuras, como o
jogo, explorando a criatividade. A oportunidade de trabalhar a matematica com o jogo € uma forma
da crianga explorar os 6rgaos do sentido, as sensagdes, como o tato e visao, estabelecendo sentido e
significado a elas. Moura et al. (2023, p. 14) elucida que “o conhecimento matematico ¢ apropriado
pela crianca no ato de produzir para si mesma os significados desse conhecimento no
compartilhamento de acdes com os outros em atividades intencionalmente organizadas para esse
fim”. Ap6s o0 momento exploratdrio, entregamos um gabarito do quadrado, que consiste no desafio

original do jogo.



Encontro Paranaense de Educacéo
Matematica

As criangas manipularam as pegas e tentaram cobrir 0s espagos contornos para compor o
quadrado. No entanto, ndo perceberam caracteristicas de cada forma geométrica, o que nos levou a
problematizar tais conceitos. Comparamos o quadrado e o paralelogramo, os diferentes triangulos e
chamando atencdo para suas regularidades. Assim, apds a explicagdo e discussdo os alunos
voltaram ao gabarito do quadrado e tentaram compd-lo, conseguindo com mais sucesso de

diferentes formas, como mostra a Figura 1.

Figura 1 — Gabarito do quadrado montado com pecas do Tangram

Fonte: Os autores

Ao montarem o quadrado continuamos os desafios, propondo novos gabaritos com outros
desenhos. As criangas foram reconhecendo como as formas e figuras geométricas eram compostas,
foi por meio da brincadeira que cobriram os desenhos, pois

com o auxilio da percepgdo espacial que as criangas iniciam suas descobertas. Somente por
isso a percepcao espacial ja deveria merecer especial atencdo dos professores. A
importancia que a percep¢do espacial assume no desenvolvimento infantil torna-se maior
ainda se considerarmos que a crianga se utiliza dessa percep¢do ao tentar ler, escrever,
desenhar, andar, jogar [...] Portanto, a percepc¢do espacial da crianca ndo serve apenas para

auxilia-la na exploracdo das formas geométricas, embora quanto maior ela for, mais facil
sera a aprendizagem da geometria (Lorenzato, 2011, p. 46-47).

As atividades matemadticas trabalhadas envolveram o campo espacial, das formas
geométricas, € alguns processos mentais basicos descritos por Lorenzato (2011): comparagdo, ao
pensarem sobre as figuras geométricas presentes nos elementos da historia, e qual forma geométrica

representava o que na montagem de figuras do Tangram; classificagdo, quando utilizavam a



Encontro Paranaense de Educacéo
Matematica

categorizagdo por semelhancas e diferencas para selecionar quais pegas do jogo utilizar em cada
posicao; sequenciacdo ao selecionar a ordem das pegas a serem montadas, de acordo com o modelo.

Com os gabaritos (Figura 2), os alunos realizavam a acgao de colocar as pecas equivalentes
as que eram expostas no desenho, de forma a possibilitar o desenvolvimento da habilidade de
equivaléncia por movimento do tipo translacdo, descrita por Lorenzato (2011, p. 49), em que ha a

“percepgdo de equivaléncia de forma entre duas figuras”, no caso da translacdo as figuras tém uma

K
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Figura 2 — Gabarito da representagdo do animal tatu colada no quadro

mesma direcao.

Ak

Fonte: Os autores

As criangas cobriram com as pec¢as do Tangram, os desenhos propostos, sendo instigados a
pensar sobre a decomposi¢do do campo, habilidade apresentada por Lorenzato (2011), em que a
crianga € capaz de lancar mao do entendimento do todo, ou seja, “¢ a focalizagao da parte no todo”
(Lorenzato, 2011, p. 48). Dessa forma, ela observa toda a jun¢do das figuras geométricas que juntas
formam uma imagem.

No momento em que as criancas percebiam o que era o desenho elas respondiam
rapidamente e o reproduziam do mesmo modo, todas empolgadas e cada vez querendo realizar mais
desenhos. O trabalho com a coordenagao visual-motora dos alunos, foi essencial, a “habilidade de
olhar e “fazer” ao mesmo tempo” (Lorenzato, 2011, p. 48), a qual auxilia no desenvolvimento da

percepcao matematica da crianga (Figura 3).
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Figura 3 — Reprodugdo da imagem do tatu de um aluno

Fonte: Os autores

Algumas criancas sentiram dificuldade em reproduzir a montagem apenas pelo
reconhecimento visual, sendo preciso uma media¢do mais proxima a elas, auxiliando a reconhecer
as caracteristicas de cada forma, passando a mao sobre os contornos e depois sobrepondo-as nos
gabaritos, desenvolvendo a equivaléncia por movimento de translacao.

Por fim, buscamos relacionar as figuras geométricas a objetos que estavam na sala ou que
eles ja tinham visto em outros espagos, estabelecendo uma comparacido entre objetos, seja pela
observagao das semelhangas ou diferencas, ¢ desenvolvendo a habilidade de discriminagao visual,
descrita por Lorenzato (2011). No momento em que os alunos lembravam de objetos presentes nas
suas casas ou em outros espacos, lancavam mao da memoria visual e resgatavam a imagem mental,
mesmo sem vé-los.

Desse modo, apos o relato apresentado, reafirmamos a possibilidade de trabalhar a
matematica na Educacdao Infantil, tendo o lidico como uma a¢ao de ensino. Ao brincar com as
pecas do Tangram, as criancas sentiram a necessidade de observar as figuras geométricas presentes
e o0 que define cada um, explorando suas regularidades. A percep¢do matemadtica foi potencializada
e reconhecer as formas e figuras geométricas foi uma a¢do com mais sentido e significado aos

alunos.

Consideracoes Finais

O trabalho com a percepcdo matematica com criancas do infantil 5, pautado na Teoria
Historico-Cultural, fez com que nds, como professoras, percebéssemos que ¢ possivel ensinar
conceitos matematicos por meio do ludico. Assegurar o direito de brincar das criancas ¢ tdo

importante quanto assegurar, também, o direito de aprender. Para isso, foi preciso desenvolver um
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plano de aula, considerando quem ¢ nosso sujeito, o conteido a ser ensinado e a forma mais
adequada de promové-lo.

Empregamos, em nossa regéncia, o jogo Tangram e com ele, exploramos com as criangas,
pela observagao, manipulagdo e reprodugdo de imagens, a identificagao de diferentes caracteristicas
e propriedades que definem as formas e figuras geométricas. Os didlogos e as mediagdes das
professoras com os alunos permitiram reconhecer as manifestacdes de aprendizagem dos alunos.

Assim, como pesquisadores e professores defendemos que o ensino deve ser planejado na
direcdo da promocdo do desenvolvimento da crianca, sendo indispensavel para isso, espagos de
formacdo continuada e professores bem formados para orientar os trabalhos. Aproveitamos para
apontar a necessidade de que se ampliem esses espacos formativos se objetivamos a construcao de
uma educacdo de mais qualidade a todos. Nesse sentido, destacamos que os apontamentos e
discussdes apresentadas foram possiveis em razao de participarmos de um desses espagos em nossa
universidade, voltado a formacdo de professores que ensinam matematica, a Oficina Pedagogica de
Matematica, presente em algumas institui¢des de ensino superior.

Enfim, ao final desse relato, podemos evidenciar que desenvolver a percep¢do matematica
pelo ludico € necessario e exige o dominio de conhecimentos e principios tedrico-praticos pelo
professor. Assegurar esse dominio ¢ uma forma de instrumentalizarmos as agdes docentes para

potencializar o desenvolvimento intelectual das criangas na Educagdo Infantil.
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