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Resumo:

Este trabalho trata-se do relato de uma experiéncia, a qual foi analisada sob a luz da Teoria Psicol6gica
Geral da Atividade de Leontiev (2010), ou simplesmente, Teoria da Atividade. A experiéncia em
questdo é um minicurso, realizado no XII Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), na
cidade de Sao Paulo, no ano de 2016, intitulado “Musica e Matematica: uma possibilidade didatica a ser
explorada”, 0 qual obteve uma adesdo de quarenta inscritos. Objetivou-se no minicurso difundir o
conhecimento da area da Musica, de modo que possibilitasse a compreenséo de suas relagdes com a
Matematica e seu ensino. Enseja-se, nessa analise, trazer a discussdo da experiéncia do minicurso para
0 ambito da Formagcdo dos Professores, em especifico a Formagédo Continuada, em que foi desenvolvida
a ideia de que a transformacéo da acdo do professor em atividade, decorre da continua construgdo da
identidade profissional docente como mediador do conhecimento, da qual surgird sua necessidade de
formacé&o.

Palavras-chave: Formagdo Continuada. Teoria da Atividade. Mdsica e Matematica. ldentidade
Profissional.

Introducéo

Em 2016, foi desenvolvido um minicurso no XII Encontro Nacional de Educagéo
Matematica (ENEM), na cidade de Sdo Paulo, intitulado “Miusica e Matematica: uma
possibilidade didatica a ser explorada” (TEILOR, 2016), obtendo uma adesdo de quarenta
inscritos. O objetivo principal era difundir o conhecimento musical, mesmo que de forma
superficial, de modo a possibilitar aos professores, futuros professores e pesquisadores
presentes a perceberem a sua relacdo com a Matematica, em especial a relagdo com o conteudo
de Fragdes. Apresentou-se uma proposta didatica, tendo o proprio publico presente fazendo o

papel de alunos do quinto/sexto ano do segundo ciclo do Ensino Fundamental e, de maneira



- ENCONTRO PARANAENSE DE EDUCACAD MATEMATICA
ﬁPRE I I I Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de g&mbm de 2017
investigativa, foi-se estabelecendo estas relacdes supracitadas, de modo a cumprir com 0s
objetivos propostos.

A motivacdo para a apresentacao deste relato advém do quéo, aparentemente, produtivo
0 minicurso foi para o publico presente e do quao proximo se chegou aos objetivos. Ensejasse,
neste trabalho, refletir a respeito de alguns passos do minicurso ministrado a luz da Teoria
Psicoldgica Geral da Atividade, de Leontiev, trazendo a discussao para o &mbito da Formagéo
de Professores, mais especificamente, a Formagdo Continuada. De modo geral, entende-se que
a quase integralidade no cumprimento dos objetivos decorre, dentre outras coisas, de uma
incipiéncia de conhecimento musical do publico presente conjuntamente com o que na Teoria
da Atividade denomina-se de necessidade a um objeto especifico, ou seja, 0 motivo da atividade
(ASBAHR, 2005, p. 109). Este motivo e muito facil de ser percebido em um evento como o
ENEM, pois todo o movimento feito ao se inscrever no evento, comparecer ao evento
(lembrando que muitas pessoas sdo de outras cidades, estados e inclusive paises), inscrever-se
em um minicurso, demonstra a busca por suprir uma necessidade, seja esta puramente formativa
ou profissional. O objeto especifico neste caso € a MUsica.

E claro que, isto por si s6, ndo justifica uma discussdo mais aprofundada, afinal esta n&o
era a formacdo do publico — ndo havia a obrigacdo de se conhecer algo que supostamente ndo
era area de estudo — naturalmente ndo ter-se-ia experts presentes. E gerada uma perturbacéo
nesta linha de raciocinio quando se é lembrada da forte relacéo entre o tema, a Matematica e o
préprio ensino de Matematica, o que fez refletir quantas outras tematicas que ndo sao tratadas
na Formacao Inicial e seriam Uteis, sendo necessarias, para uma boa préatica pedagogica em sala
de aula, onde motivo e identidade profissional dos professores estdo em alinhamento e ndo em

contradicdo, dai o motivo da minudéncia do tema.
Referencial tedrico

O uso do conceito de Atividade é algo anfémero, coloquial e intuitivo. Tanto é que
definir esta palavra é dificil, pois assim como na Matematica, quanto mais trivial um objeto
aparenta ser, mais dificuldade ha em caracteriza-lo. Para ilustrar esta ideia, basta lembrar o
leitor dos conceitos primitivos de ponto, reta e plano, os quais de téo corriqueiros, foram aceitos
como a génese para definir-se outros conceitos, no entanto sem defini¢des proprias. Quando se
faz o esforco de trazer uma definicdo mais robusta ao conceito de Atividade, tende-se a guiar
por uma nocdo de acdo. Ou entéo, associa-se a palavra a uma tarefa, algum tipo de trabalho a

ser realizado, principalmente se esta questdo for levantada em um contexto escolar, onde a
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atividade ganha uma faceta de exercicio. No dicionario on-line Michaelis (2017), ha estes dois
casos, da Atividade como um movimento, uma agéo, uma operacgéo; e da Atividade como um
trabalho, tarefa, dever, projeto que deve ser realizado com um fim especifico. Curiosamente,
encontramos também, mesmo que de forma sucinta e superficial, a defini¢do utilizada na area
da Psicologia, tendo a Atividade como “um comportamento de um organismo ou de um
individuo humano que é diretamente estimulado por condigdes internas”. Prosseguiremos por
este gradiente.

Segundo Leontiev (2010), em sua Teoria Psicologica Geral da Atividade, ou
simplesmente Teoria da Atividade (TA), nem todo processo é caracterizado como uma
Atividade. Para ser chamado como tal, é vital que este tenha uma necessidade especial
correspondente. Estas necessidades demandam um objeto para guia-las, e este objeto é
denominado, entdo, o motivo pelo qual a atividade € realizada.

Uma necessidade sé pode ser satisfeita quando encontra um objeto; a isso
chamamos de motivo. O motivo é o que impulsiona uma atividade, pois
articula uma necessidade a um objeto. Objetos e necessidades isolados ndo
produzem atividades, a atividade sé existe se ha um motivo. (ASBAHR, 2005,
p. 110)

Define-se, portanto, a Atividade como sendo “0S processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com 0 objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, 0 motivo.”
(LEONTIEV, 2010, p. 68). Desta forma, a vida cotidiana € permeada por atividades, porém
nem todos 0s processos se caracterizam como uma. Esta categorizagéo, por estes componentes
estruturais, i.e., necessidade, objeto e motivo (ASBAHR, 2005), é essencial para o estudo do
psiquismo, pois a Atividade é rica em significados.

Leontiev (2010), apresenta um exemplo de uma situacdo em que um estudante, em
periodo de provas, 1€ um capitulo de um livro de histéria. O autor alerta ao fato de que a
principio, com apenas estas informacdes enunciadas, ndo tem como saber se a leitura do livro
é de fato uma Atividade ou apenas uma acdo. Em vista deste entrave, admite-se que um colega
deste estudante o informe que o livro lido ndo é mais necessario para 0 exame, por algum motivo
que foge ao contexto. Trés situagdes podem ocorrer: 0 estudante imediatamente larga o livro, e
ndo volta mais a lé-lo; o estudante persiste na leitura de qualquer forma; o estudante, com
bastante reluténcia ou pena, interrompe momentaneamente a leitura do livro.

Este exemplo ilustra bem as diferengas entre Atividade e a¢do, 0 que por sua vez
demonstra a conveniéncia em separar estas duas categorias. No primeiro caso, o0 motivo do que

levou o estudante a executar a acéo de ler o livro é bastante 6bvio, o qual ndo era o dominio de
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seu contetdo propriamente dito, mas sim passar no exame. A leitura neste caso ndo € uma
Atividade, ¢ apenas uma agdo, pois “aquilo para o qual ela, por si mesma, se dirige (o dominio
do contetido do livro) ndo é o seu motivo, ndo é aquilo que induziu o estudante a ler o livro”
(LEONTIEV, 2010, p. 69).

De maneira mais didatica e sistematizada, pode-se pensar na leitura como um processo
que possui por si s6é um direcionamento, um objetivo intrinseco. Lé-se porque se quer entender
algo, conhecer, se informar, apossar-se de algum conhecimento. O motivo pode ser entendido
como uma necessidade atrelada a um objeto. O motivo “ser aprovado no exame”, esta associado
ao objeto “exame” e a necessidade de “ser aprovado”. Quando este motivo ndo coincide com o
objetivo de um processo, Leontiev (2010) chama de agéo.

E claro que existem casos em que a a¢do poderia ganhar o componente necessario para
se tornar uma Atividade. Um estudante cujo motivo original para a leitura de um livro era passar
no exame pode, de fato, transformar seu motivo de modo que coincida com o objetivo de uma
leitura, & medida que este realiza a acdo. Esta capacidade de transformacéo é essencial em um
contexto de formacdo de professores, o qual serd abordado em seguida.

Refletir a luz da Teoria da Atividade quanto a formacdo de professores inevitavelmente
leva tentar entender o que configura a Atividade Docente. Como se ddo 0s componentes
estruturais de uma Atividade em um contexto de trabalho pedagdgico? Sera que todo processo
educativo consiste efetivamente de uma Atividade? Entende-se que, assim como no exemplo
citado, o processo educativo consiste de um significado intrinseco: a identidade profissional do
docente frente a sociedade.

Para Pimenta (1999) a identidade profissional ndo é um dado imutavel, mas que ¢
construido pelo sujeito historicamente situado, ou seja, tem também um carater social e cultural.
Profissbes emergem em contextos historicos para atenderem a demandas especificas da
sociedade, e como tal, se extinguem, se transformam, se cristalizam, a medida que a sociedade
se modifica. Ndo é diferente a profissdo professor.

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradi¢des. Mas também da reafirmacdo de préticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da anélise sistematica das praticas a
luz de teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se também,
pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, (...) do sentido que tem em sua vida o ser professor. (PIMENTA, 1999,
p. 19)
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Sendo a Atividade Docente “uma atividade complexa e permeada por variaveis de
diferentes naturezas” (MIZUKAMI, 2006, p. 215), esse significado intrinseco de ser professor,
sua identidade profissional, é algo sempre inacabado!. Sendo assim, compreende-se pela TA
gue o motivo da Atividade Docente deve ser a continua construcdo desta identidade
profissional, uma vez que isso a caracterizara efetivamente como uma Atividade, e ndo uma
acdo. Justifica-se isso, pois é de interesse identificar o objeto e a necessidade a que este motivo
esta atrelado. O objeto, a que parece é o ensino, mas e quanto a sua necessidade? Se pensar no
contexto social contemporaneo, onde néo é dificil os alunos terem acesso a internet através de
dispositivos mdveis, por conseguinte acesso facilitado a informacao, que necessidades surgem
ao professor engajado efetivamente em uma Atividade Docente, cujo motivo é a sua continua
construcdo de identidade profissional? Qual é o papel do professor na era da informagéo?

Cabe aqui a compreensao de que informacdo ndo é conhecimento. Segundo Pimenta
(1999), conhecer é um estagio seguinte a estar informado, uma vez que informacéo precisa ser
trabalhada, no sentido de classifica-la, analisa-la e contextualiza-la. Por mais informados que
os alunos sejam ainda é necessaria uma mediacdo para que esta informacao se transforme em
conhecimento.

Surge aqui a hipdtese, a qual permite a analise dos estagios que permearam 0 minicurso
realizado. Em uma sociedade informatizada, conclui-se ao concordar com Pimenta (1999), que
cabe ao professor realizar um processo de mediacdo do conhecimento. Deve possibilitar que os
alunos trabalhem os conhecimentos cientificos de maneira sistematizada e intencional, para que
0S mesmos consigam ndo sé apenas se informarem, mas que possam operar a informacao, revé-
la e reconstrui-la dentro de si, gerando sentidos proprios e, por conseguinte, desenvolvimento
e conhecimento. Seria entdo de fundamental importancia para a atividade docente, e, portanto,
uma necessidade, a existéncia de uma relacdo ativa do professor com o conhecimento. Em
sintese, esta relacdo s6 podera se estabelecer em um contexto proprio de Atividade, onde o
professor constantemente revisitara a construcdo de sua identidade profissional. Entende-se que
sua identidade é construida por uma relacéo ativa com o conhecimento, pois sera exigido do

professor em Atividade uma mediag&o do mesmo com seus alunos. E necessidade do professor

! Mizukami faz um apontamento de trés problemas relacionados ao “aprender a ensinar”. O terceiro citado é
justamente esta questdo de complexidade que configura um carater inacabado a profissdo docente: “muitos alunos
com ritmos de aprendizagem e necessidades diferentes, mdltiplas exigéncias académicas e metas sociais do
processo de escolarizagdo; exigéncias burocraticas; exigéncias de politicas publicas; relagdes com as familias dos
alunos etc.” (MIZUKAMI, 2006, p. 217). A autora continua afirmando que esta multiplicidade implica em
negociaces e reajustes o tempo todo. Absolutamente tudo na profissdo docente pode ser afetado por imprevistos,
mudancas e rearranjos.



- ENCONTRO PARANAENSE DE EDUCACAD MATEMATICA

=erzlll -

— — Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de setembro de 2017
conhecer o seu objeto de ensino, ndo apenas superficialmente, mas de maneira impregnada, do
qual maltiplos sentidos podem ser ndo s6 extraidos para si, mas compartilnados. Como
mediador, ¢ de fundamental importancia uma relagdo intima com seu objeto de ensino. E

necessidade do professor, assim sendo, estar em processo de formacao continuada.
O minicurso

Importante, primeiro, ter bem explicito o que se objetivou com o minicurso como um
todo, e além disto, elucidar seus objetivos especificos, 0s quais guiaram cada etapa que sera
descrita. Como objetivo geral, tinha-se a difusdo do conhecimento musical, de modo que o
publico pudesse ser capaz de perceber a sua relagdo com a Matematica e com o ensino da
mesma, bem como motivar explorac@es do proprio publico ao tema, posteriormente. Em linhas
da TA, era estimular a relacdo do professor/pesquisador com um conhecimento que vai além
do de sua formacéo anterior, suprindo, portanto, a sua necessidade formativa. Como objetivos
especificos, tinha-se: apresentar ao publico presente algumas relacdes basicas entre Mdsica e
Matematica; ensinar alguns pré-requisitos de Teoria Musical que possibilitassem ao publico
(supostamente incipiente no que diz respeito a Teoria Musical, o que se confirmou no
desenvolvimento do minicurso) operar com este conhecimento de modo a estabelecer relagdes
com o ensino da Matematica; por Gltimo, propor a realizacdo de uma sequéncia didatica em
sala de aula utilizando estas relacdes, considerando o préprio publico presente no papel de
alunos.

Tendo em vista esta estrutura do minicurso, o primeiro ponto a analisar diz respeito as
formas como o conhecimento musical e o conhecimento matematico se inter-relacionam. Os
professores participantes aparentaram saber que existe uma relacdo entre essas duas areas, no
entanto, ndo sabiam exatamente em quais pontos elas se interceptam. Isto se evidenciou na
reacdo nula do publico ao fazer-se esta conjectura na apresentagdo como uma forma de
provocacao inicial. Também, pelo informe dos participantes, quando se questionou qual era a
formacéo e que tipo de envolvimento o publico ja possuia com a Musica. Muitos eram de
alguma forma pesquisadores da area de Educacdo Matematica e diversos outros ja haviam tido
contato com um instrumento musical, portanto falas como “Mtsica ¢ pura Matematica” foram
recorrentes, no entanto, careceram de justificativas.

Cabe aqui uma reflexéo que acredita-se ser o pilar base deste trabalho. Parece claro o
entendimento para o publico de que a identidade profissional do professor é algo em continua

construcdo, mesmo que de maneira tacita para eles, pois havia implicitamente sua compreensao
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de que, na realidade, ndo entendiam as relacdes de MUsica e Matematica. E como se soubessem
que existe uma forte relagdo deste objeto e o ensino de Matematica, e, portanto, precisavam
adquirir este conhecimento novo. Isso caracteriza uma Atividade, nos pressupostos da TA. O
professor necessita se impregnar neste conhecimento novo para extrair sentidos proprios para
ele: se isso vai gerar ou ndo uma mudanca em sua pratica, cabe ao impacto que este
conhecimento novo teve. Poderia se argumentar que esta mudanca em sua pratica sO seria
concretizada caso 0 conhecimento tivesse pertinéncia com os conteddos que 0 mesmo ensina.
Contra argumenta-se que, caso o0 professor esteja efetivamente em Atividade ao se buscar este
conhecimento, e relembrando, isso significa que o seu motivo para Atividade Docente é a
continua construcdo de sua identidade profissional como professor em uma sociedade
informatizada, a sua impregnag&o com 0 mesmo ndo terminaria no minicurso. Assim, supde-se
que seja possivel que o professor tenha criado relacGes posteriores, as quais ndo existiam antes,
inserindo um conhecimento novo em seu ensino, o qual fosse tao significativo para o professor,
que 0 mesmo continuaria pesquisando até ter tamanha propriedade no assunto a ponto de ser
natural a ele sua relacdo com seu contetdo de ensino. Tal criacdo da identidade docente é o que
se constitui em um dos motivos pelo qual entende-se que o objetivo do minicurso foi satisfeito,
considerando como evidéncias a participacao do publico, suas reacdes, producdes e o feedback
obtido, evidenciando que estavam efetivamente em Atividade.

E como se sucedeu o0 minicurso, de modo a obter-se tais evidéncias? Pode-se distinguir
aqui trés categorias de conhecimento para sistematizar melhor o trabalho. A primeira delas,
trata-se do conhecimento matematico, outra, o conhecimento musical, e por ultimo, o
conhecimento pedagdgico. Varias subcategorias surgem destas se considerar suas relagdes. Por
exemplo, conhecimento matemético e conhecimento musical se relacionam ao tentar-se
entender de que modo € possivel encontrar Matematica na Musica. Ao propiciar tal relagcdo em
sala de aula, tem-se uma articulacdo das trés categorias simultaneamente. Percebe-se, também,
gue estas subcategorias podem ter caracteristicas analogas a de vetores, uma vez que é possivel
estabelecer um sentido (vetorial) para elas. Por exemplo, ao articular Matematica e Musica,
foca-se o olhar na explicacdo da Matematica pela Musica ou vice-versa. Articulando as trés
categorias, pensa-se, também, em um sentido: é possivel ensinar Musica usando Matematica
ou vice-versa. Deixa-se claro aqui que ndo ha pretensdo de atrelar esta ideia a alguma teoria a
priori, a ideia é puramente sistematizar a compreenséo. E razoavel inferir que o publico buscava
estas duas subcategorias mencionadas, no sentido de entender mais de Matematica pela Mdsica

e, também, de ensinar Matematica pela Musica. Note que isso s6 pode ser obtido a partir de
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pré-requisitos das trés areas, o que justifica o segundo objetivo especifico do minicurso, o qual
era: ensinar alguns conceitos da area da Mdsica para o publico.

Prosseguindo com o relato, uma guitarra foi utilizada durante toda a apresentacdo como
uma forma de ilustrar os conceitos que estavam sendo discutidos, bem como deixar a
apresentacdo mais dindmica. Para demonstrar as relacdes entre Matematica e Musica,
primeiramente simulou-se que a guitarra era um monocordio ao utilizar apenas uma de suas
cordas, pois foi com este instrumento que os pitagdricos inicialmente estudaram as relaces
entre 0 comprimento original da corda, razGes deste comprimento e intervalos musicais. Ao
dividir a corda na metade de seu comprimento, 0 que na guitarra corresponde a pressionar a
casa doze, o0 som se alterava de modo a gerar um intervalo musical em relacdo a corda solta, 0
intervalo musical de Oitava. Tocando a corda solta simultaneamente com a corda dividida nesta
razdo de 1 para 2 (ou Y2), explicou-se e demonstrou-se que existia uma harmonia, a qual os
pitagoricos dedicaram um bom tempo estudando sua relacdo com a razdo em que se dividia a
corda.

Neste caso, notou-se que houve dificuldade de uma parcela do pablico entender o que
era um intervalo musical. Este é um forte indicativo que o conhecimento musical do publico no
geral era incipiente, pois desde muito cedo estudantes de Mdsica constroem esta nogdo. Por
outro lado, ninguém esbocou ndo compreender o que significa uma razdo de 1 para 2. Se o
conhecimento matematico estd presente, pode-se deduzir que seu elo com outras areas e
disciplinas do curriculo escolar s6 é quebrado por ndo se ter conhecimento desta outra area, dai
a constante busca por refinar a identidade profissional do professor como mediador do
conhecimento. N&o cabe aqui o julgamento preliminar se o conhecimento externo & Matematica
sera Util ou ndo a ela prépria em seu ensino; esta seria uma visdao um tanto pragmatica da
questdo. O professor sé podera efetivamente julgar isso se ele conhecer, pois como ja foi dito,
dependendo do qudo significativo o novo conhecimento é para ele, as possibilidades de sentidos
gue podem se extrair sdo incontaveis. O que se reafirma aqui é que as relacdes entre estas duas
areas do conhecimento existem e possuem um potencial educativo, portanto, conhecé-las deve
ser parte integrante da formacéo continuada do professor em Atividade Docente. O titulo do
minicurso ilustra isso muito bem: “Musica e Matematica: uma possibilidade didatica a ser
explorada”. “Possibilidade”, pelo seu potencial que ndo pode ser mensurado, e “a ser explorada”,
pois 0 conhecimento nunca esta pronto, terminado, assim como a formacao do professor. Fica,
portanto, a provocacéo, cerne da inquietacdo que orienta a escrita deste trabalho: quantas outras
relacfes, além da Musica e da Matemaética, sdo possiveis de serem estabelecidas com outras

areas, de modo que possua potencial educativo?
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Estabeleceram-se relacbes com o conhecimento pedagogico neste proximo estagio do
minicurso. N&o serdo aprofundados aqui os autores e conceitos que foram discutidos a respeito
da Teoria das Multiplas Inteligéncias de Howard Gardner (GARDNER, apud SILVA; NISTA-
PICCOLO, 2010), mas argumentou-se que a Mdsica pode ser compreendida como um material
didatico manipulavel (SCOLARO, 2008; SARMENTO, 2010), e tratou-se da dificuldade que
o0s alunos atualmente tém em se apropriar do conceito de fragdes, o que justifica o estudo de
novas metodologias e caminhos para o seu ensino (ONUCHIC; BOTTA, 1997). Com relacéo
ao que foi percebido do publico frente a estas ponderacdes, nada de novo a acrescentar. N&o se
notou dificuldade do publico em acompanhar esta parte do minicurso e, aparentemente,
convenceu-se que a Musica poderia se mostrar uma grande aliada no ensino da Matematica.
Entende-se que tal reacdo se deve ao publico ja ter comparecido ao minicurso com isto como
hipdtese, e também, pela area da Educacdo ndo ser algo novo a eles, como é a Musica, por
exemplo. Note que a prépria formulacéo desta hipotese, a qual motivou o publico a comparecer
ao minicurso, demonstra um movimento de Atividade, nos pressupostos da Teoria da Atividade.
Sé se formularam hipGteses em meio a uma perspectiva de investigacdo e, s6 se investiga
guando ha necessidade de se conhecer, de forma mais aprofundada, o objeto de interesse. Esta
necessidade esta associada ao entendimento de que na profissdo docente, a construcdo de sua
identidade € sempre constante, inacabada.

Seguiu-se, 0 minicurso, com uma introducdo a conceitos basicos da Musica, de modo a
cumprir com o segundo objetivo especifico proposto. Comecou-se diferenciando os conceitos
de ritmo, melodia e harmonia, onde foram definimos ritmo (o intervalo de siléncio entre as
notas); melodia (uma sequéncia ordenada de notas) e harmonia (uma sequéncia intencional de
acordes). Para que ficasse mais clara a diferenca destes trés conceitos, tdo fundamentais a
Mdsica, apresentou-se um video com um grupo de atores/comediantes (0s quais também s&o
musicos), conhecidos como Axis of Awesome, 0s quais se propdem a tocar um grande namero
de mausicas da cultura pop utilizando apenas quatro acordes. Isto demonstra que apenas as
harmonias iguais ndo bastam para que musicas sejam iguais: € necessario também que suas
outras partes estruturantes também sejam.

Da mesma forma, agora com a guitarra, demonstrou-se que musicas com melodias
iguais e harmonias diferentes, podem soar de formas bem distintas. Como exemplo, foi utilizada
a musica “Parabéns pra vocé” por ser amplamente conhecida. Com o auxilio de um
equipamento especial que reproduzia playbacks foi tocada a melodia da musica sob duas bases
harménicas diferentes. Para terminar esta secao, foi feito 0 mesmo com melodias que s&o iguais,

no entanto com ritmos diferentes. Nas trés demonstrac¢des, o publico manifestou surpresa (falas
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como “nossa” em coro evidenciaram isso), sendo que algumas destas reacdes de surpresa
esbocaram também risadas. Entende-se que a risada neste contexto é uma forma de extravasar
esta surpresa pela ocorréncia de algo ndo esperado. Infelizmente, ndo hd como demonstrar isso
neste trabalho, mas conjectura-se que tal surpresa demonstra que parte do afetivo do publico
foi tocada, também, ao ter contato com o conhecimento novo. Tracando um paralelo com a
Teoria da Atividade, pois acredita-se que este efeito causado no afetivo seja capaz de causar
uma transformagéo da agéo docente em Atividade Docente. Este ponto, pode se constituir em
uma hipotese chave para, também, fomentar a discussao da questdao da formacdo continuada.
Por altimo, no minicurso, o publico presente foi envolvido em uma sequéncia didatica
que fazia a relacdo das trés categorias de conhecimento mencionadas. Na sequéncia, foi dado,
primeiramente, destaque a demarcacao do tempo por meio de batidas (como bater o pé no chao
ou bater as palmas da méo) e, em seguida, explicou-se o que cada figura ritmica representava
em um compasso quatro por quatro, tendo sido usado este tipo de compasso especifico para
facilitar a compreensdo. Para pdr em prética estes novos conceitos, o publico foi subdividido
em grupos, onde cada um executou, batendo a palma das mé&os, o correspondente a uma destas
figuras ritmicas. Por exemplo, enquanto um grupo batia uma palma por unidade de tempo
(figura de seminima), outro batia duas palmas por unidade de tempo (figura de colcheia). Se
tratando de um publico da &rea da Matematica, foi estabelecida rapidamente a relagdo entre as
figuras ritmicas e as fracfes. A seminima, por exemplo, foi relacionada a um inteiro de unidade
de tempo, enquanto a colcheia, por outro lado, corresponderia a metade, por necessitar de duas
batidas para se obter um inteiro. Se prop6s, entdo, ao publico, que tentassem mostrar formas de
criar um inteiro de tempo usando as outras figuras ritmicas. Um resultado surpreendente obtido
foi o fato do publico ter percebido que, no caso da musica, fragdes equivalentes, apesar de
significarem a mesma quantidade de tempo, possuiam sons diferentes para o ouvido. Por
exemplo, enquanto duas colcheias (portanto, uma unidade de tempo no total) produzem um som
de batida regular, uma colcheia mais duas semicolcheias (0 que também corresponde a uma

unidade de tempo), produzem um som muito parecido com o galopar de um cavalo.
Considerac0es Finais
Este trabalho se propde a ser mais do que apenas um relato, uma mera descricao.

Pretendeu-se trazer conjuntamente, a experiéncia obtida do pesquisador apds analisar o

ocorrido a luz de uma teoria especifica. Essa experiéncia é agora fruto de varias inquietagdes e
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ideias espiralantes, as quais foram socializadas ao leitor, de modo a fomentar a discussao da
formagéo continuada.

Isto se evidencia em vérias perguntas feitas no decorrer do texto, que néo tiveram seus
usos especificos apenas a retorica, mas como verdadeiras provocacfes. Assim como a
construcdo da identidade profissional do docente, estas indagacdes estdo em continuo
desenvolvimento e maturacdo. Espera-se que com a socializacdo destas ideias, novas
contribuicGes surjam as janelas que, intencionalmente, deixamos abertas.

A questdo afetiva, a qual hipoteticamente foi abordada no texto, é uma delas. Aos
potenciais distintos sentidos que podem ser extraidos de um conhecimento matematico ao
abordé-lo de maneira interdisciplinar, também se destacam as potenciais pesquisas futuras, pois
também presume-se ser possivel expandir a teoria base. Percebe-se possiveis relagdes com, por
exemplo, as ideias de Lev Semenovich Vygotsky, pensando na interdisciplinaridade entre

Matematica e Mdsica, um instrumento mediador para internalizacGes de sentidos.
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