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Resumo:

A inclusdo se instala atualmente no centro do debate acerca do ensino de Matematica, bem como das
demais disciplinas, em todos os niveis de ensino. Pensando nas aulas de Matematica e numa incluséo
que considere todos o0s sujeitos, nosso ideal é de que as atividades sejam adequadas para todos, ou seja,
todos os estudantes devem comungar das mesmas tarefas escolares, dos mesmos aprendizados, porém,
com as devidas adequagBes necessarias. No presente minicurso, pretendemos discutir,
especificamente, alguns apontamentos acerca do ensino de Matematica para alunos surdos e
deficientes visuais (dv’s). Tais discussodes tedricas serdo acompanhadas, em cada um dos casos, de
uma dindmica que explore alguns aspectos fundamentais que precisam ser considerados quando do
ensino de Matematica para estes sujeitos em situacdo inclusiva: no caso dos alunos surdos,
exploraremos a dificuldade dos alunos surdos com os enunciados matematicos e a necessidade de
adequacdes; para os alunos dv’s, abordaremos a importancia do cuidado com a linguagem a ser
utilizada em sala de aula, bem como a necessidade de uma atencdo maior na tarefa de descrever
elementos matematicos presentes de maneira escrita na lousa.
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Introducao

A inclusédo de alunos com necessidades especiais tem sido um desafio para os diversos
ambientes para os quais ela é pensada (ambientes de trabalho, familiares, publicos, de
transportes etc.). Todavia, quando se foca a questdo no ambiente escolar, o desafio, parece-
nos, torna-se maior por alguns aspectos. A escola carrega a responsabilidade de se transformar
em instrumento de equidade, igualdade e isonomia para todos, ou seja, a educagdo é
considerada, se ndo a unica, a melhor forma de superar a marginalidade e a exclusdo. Desta
forma, ao longo dos tempos, foram muitos os debates e lutas na busca de uma educacdo que
fosse realmente para todos, sendo que, esses “todos”, mudaram em decorréncia do contexto
social: negros, pobres, homossexuais, moradores do campo, indigenas, pessoas com

necessidades especiais etc.
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Especificamente quanto ao ensino de alunos com necessidades educacionais,
defendemos a ideia de que, em sala de aula, o conceito de inclusdo deve ser repensado, no
sentido de que todos os sujeitos participantes deste ambiente comunguem das mesmas
atividades, porém, com as adaptacdes e suportes necessarios as suas especificidades. Por outro
lado, acreditamos que muitas das adaptagdes e/ou cuidados ditos “especiais” acabam por
contribuir também com outros sujeitos, que ndo possuem necessidades especificas. Nesse
sentido, o presente minicurso buscara discutir até que ponto é possivel um ensino de
matematica inclusivo que contribua com a aprendizagem de todos. Nessa empreitada, optamos
por limitar nossas discussdes ao ensino de Matematica para surdos e deficientes visuais (dv’s).

Quanto a escolarizacdo dos alunos surdos, notamos uma barreira, que nao é fisica, mas
que existe e se opde a uma escolarizacdo de boa qualidade para estes educandos: permeando
todas as estratégias metodoldgicas disponiveis ao professor em uma aula, ainda hoje temos a
fala como o principal meio de comunicacdo. Tal fato é caracteristico em todas as disciplinas.
Para D’ Antonio (2006), “[...] nossa cultura presume que ensinar e aprender estdo de algum
modo, necessariamente dependentes da fala de quem ensina, 0 que se revela na propria
estrutura discursiva da sala de aula” (p.17). Professores falam para ensinar, alunos ouvem para
aprender. Diante disso, a inclusdo de estudantes surdos € problematica, pois, estes sujeitos,
obviamente possuem a comunicagdo prejudicada em um ambiente que utiliza uma lingua que
ndo lhe é acessivel em sua forma oral e que ele ndo domina em sua forma escrita. A situacédo
fica mais complexa quando se trata do ensino de Matematica, que pressupde a utilizacdo de
mais uma linguagem, a linguagem matematica.

Pesquisadores de orientacdo bilingue que investigam o tema surdez comungam da
ideia de que o melhor caminho para se educar os surdos é aquele percorrido com o uso da
lingua de sinais como primeira lingua (LANE, 1992; STROBEL, 2008; LACERDA, 2000).
Dentre alguns dos motivos apresentados esta o fato de que, ao adotar a Libras, também se esta
considerando aspectos culturais relacionados aos surdos.

Como consequéncia dos pressupostos mencionados no paragrafo anterior e de muita
luta da comunidade surda, a Libras foi reconhecida como lingua oficial em nosso pais
(BRASIL, 2002). Esse reconhecimento legal veio acompanhado da garantia de outros direitos,
dentre eles o de que alunos surdos inclusos tenham o acompanhamento de um Intérprete de
Lingua de Sinais (ILS) em sala de aula.

No campo do ensino de Matemaética, devemos considerar, igualmente, a presenca de

outra linguagem bastante peculiar, a linguagem matematica, que comporta, em sua
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transposicao para a escola, simbologias proprias. Se levarmos em conta que a Libras possui
um numero reduzido de sinais em relacdo as palavras das linguas orais, alguns problemas
poderdo surgir relacionados diretamente com a mediacdo do ILS nas aulas de Matematica,
apesar de que tal fato ndo é exclusivo desta disciplina, mas também de outras, como a Fisica,
a Quimica, a Biologia etc.

Com estas consideragdes iniciais acerca das especificidades mais marcantes para
serem consideradas no ensino dos surdos, ressaltamos aqui um dos resultados destacados por
Borges (2013), quer seja, a dificuldade dos alunos surdos em lidar com enunciados de
problemas matematicos escritos em Portugués. E comum ouvirmos alunos surdos inclusos
demonstrando um desinteresse por atividades de leitura e interpretacdo, conforme
constatamos em nossas observacfes. Ha que se ponderar que as atitudes de professores que
contam com a presenca desses alunos nem sempre consideram as diferencas linguisticas, ao
selecionar atividades que aumentam as dificuldades de compreenséo dos textos escritos.

Pensando nas dificuldades com os enunciados por parte dos surdos, temos o trabalho
de Coutinho (2004). A autora apoiou-se em uma das caracteristicas apontadas como
possibilidades para o auxilio a investigacdo da solucdo de um problema matematico. Trata-se
da tentativa de reescrita das informacGes contidas em um enunciado em componentes que
valorizem melhor o aspecto visual, como tabelas, desenhos etc.

Ao pensarmos no cenario politico educacional de alunos dv’s inclusos, notamos que
as legislacdes que tratam da inclusdo apresentam importantes documentos que contemplam o
ambiente educacional. Destes documentos, podemos destacar a “Lei da Acessibilidade”
n.10.098 (BRASIL, 2000) e o documento intitulado “A Educa¢do Especial na perspectiva da
Inclusdo Escolar: os alunos com deficiéncia visual, baixa visdo e cegueira” (BRASIL, 2010).
O primeiro garante importantes conquistas, que se efetivaram em mudancas fisicas e/ou de
comportamento das diferentes instituicbes. O segundo traz elementos voltados mais para a
instancia educacional. Porém, ainda existe uma barreira de dificil transposicéao, a formacéo de
professores. Nas palavras de Nogueira e Glat (2002), a formagdo inicial e continuada dos
docentes seria a principal problematica a ser investida.

Costa (2004) realizou pesquisa sobre representaces discentes (estudantes dv’s) e
docentes (professores de dv’s), porém, preocupado especificamente com o ensino de Fisica e
0 uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo. Em sua categorizagcdo acerca dos
principais aspectos destacados pelos dois tipos de sujeitos, Costa (2004) destacou:

dificuldades com contetdos matematicos; falta de recursos didaticos adaptados; formacéo
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insuficiente dos professores; auséncia da exploracdo tatil e de experimentos no ensino de
Fisica; necessidade de ampliacdo em atendimentos de apoio especializado; despreparo do
sistema de ensino para atender alunos inclusos; preconceito com relacdo as pessoas dv’s;
evasdo escolar e predominéancia de um ensino verbo-visual. Destes aspectos, destacamos:
diversos deles influenciam o ensino para todos 0s sujeitos, e ndo somente os dv’s.

Um dos aspectos que merecem atencdo por parte dos formadores de professores, bem
como por estes ultimos ja em atuacdo, diz respeito ao cuidado que devemos ter quanto a
linguagem a ser utilizada em sala de aula quando da presenga de alunos dv’s inclusos. Para
Mello (2013), “[...] as representagdes matematicas da escrita a tinta nem sempre sdo iguais as
representacdes da escrita em Braille e o fato de o professor conhecer essas diferencas pode
evitar problemas de aprendizagem para alunos cegos” (p.132).

Se por um lado, os surdos necessitam de um ensino que ndo priorize a linguagem
escrita e/ou oralizada em Portugués, que ndo é sua primeira lingua, mas que se privilegiem
outros tipos de representagdes, sempre com a interpretacdo em Libras, ja os alunos dv’s
dependem, na maioria das vezes, de uma linguagem oralizada em Portugués bem estabelecida,
com destaque para a capacidade dos docentes em descrever figuras do campo de conhecimento
matematico. Isso posto, tomamos como objetivo principal neste minicurso discutir alguns

apontamentos tedrico-praticos acerca do ensino de Matematica para surdos e dv’s.

Discussodes e atividades a serem desenvolvidas

O minicurso se dividird em duas partes, sendo, a primeira, destinada a discutir alguns
apontamentos acerca do ensino de Matemadtica para surdos inclusos e, a segunda, para dv’s.
Em cada uma das partes, iniciaremos com discussdes teoricas, acompanhadas de uma
dindmica que priorize situacdes que favorecam a reflexao acerca da tematica em questéo.

Para a primeira parte, com relacdo aos aspectos teoricos que envolvem a surdez e a
incluséo nas aulas de Matematica, abordaremos 0s seguintes pontos: o inicio da escolarizacdo
do aluno surdo e a matematica escolar; problemas matematicos e alunos surdos; Oralismo,
Bilinguismo e ensino de Matematica para surdos; experiéncias visuais no ensino de
Matematica para surdos; auséncia de interacbes entre surdos e ouvintes nas aulas de
Matematica; o Intérprete de Libras na funcdo de professor de Matematica; o uso de midias e
outros materiais no ensino de Matematica para surdos sem uma exploracdo pedagogica; o

descompasso entre 0s tempos necessarios para a comunicagdo em Portugués e em Libras; o
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conhecimento insuficiente da Libras pelo Intérprete e pelos alunos surdos como uma barreira
a aprendizagem; a dificuldade de compreensao pelos surdos da lingua portuguesa escrita em
enunciados matematicos; a posicdo adequada a ser ocupada pela Intérprete de Libras na sala
de aula e a dlgebra como um elemento complicador para o trabalho de interpretacdo em Libras.

Ao final dos aspectos tedricos acerca da surdez, a proposta de dindmica a ser realizada
sera relacionada aos enunciados matematicos e a necessidade de adaptagcdes em alguns casos,
que visem a melhor compreensao pelos alunos surdos, bem como facilitem o trabalho de
interpretacdo em Libras. Serdo apresentados dois enunciados de problemas matematicos,
sendo que os cursistas serdo orientados e, posteriormente, convidados a readequar estes
enunciados, com a insercdo de esquemas, desenhos, bem como a adaptacdo no Portugués
escrito.

Ja na segunda parte do minicurso, destinada a discutir a questdo da inclusdo de alunos
dv’s nas aulas de Matematica, os aspectos tedricos girardo em torno de: adaptacfes necessarias
para o ensino e a aprendizagem de dv’s inclusos; as principais dificuldades nas aulas de
Matematica e de outras disciplinas, de acordo com os dv’s; mudancas necessarias para a
melhor inclusdo de alunos dv’s na escola da atualidade; as diferentes representacdes nas aulas
de Matematica e a compreensao dos alunos dv’s; os conceitos matematicos que oferecem
maiores dificuldades para os alunos dv’s; a dificuldade, por parte dos docentes, em descrever
elementos matematicos de maneira oral e a importancia da linguagem utilizada em sala
quando da inclusdo de alunos dv’s.

Na parte dindmica relacionada a questdo da deficiéncia visual, os cursistas serdo
convidados a se dividirem em duplas, sendo que um dos membros de cada dupla ficara
responsavel por descrever uma figura na qual estardo presentes diversos elementos
geométricos, priorizando, sempre, uma linguagem o mais clara possivel e, a0 mesmo tempo,
que respeite a linguagem matematica necessaria na descricdo de tais elementos. O outro
participante devera desenhar os elementos matematicos de acordo com a descri¢do ouvida.
Ao final, sera promovido um debate acerca das percepg¢des de cada um, tanto dos participantes
que ficaram com a tarefa de “oralizar” elementos matematicos, quando dos demais, que
ficaram de receber tais informagdes e transferir para o “lapis e papel”, representando os

elementos matematicos.
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Infraestrutura necessaria para a realizacdo do Minicurso:

Todos os materiais a serem utilizados para a realizacdo do minicurso seréo
disponibilizados pelos prdprios proponentes. Solicitamos um aparelho Datashow. A sala de

aula deve conter carteiras e cadeiras moveis.

Referéncias

BORGES, F.A. A educacdo inclusiva para surdos: uma analise do saber matematico
intermediado pelo intérprete de Libras. 2013. 260f. Tese (Doutorado em Educacgéo para a
Ciéncia e a Matematica). Universidade Estadual de Maringa/UEM, Maringa. 2013.

BRASIL. Lei no 10.098. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢éo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19 dez. 2000.

BRASIL. Lei n° 10.436. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras — e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 24 abr. 2002.

BRASIL. Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Especial. A Educacéo Especial
na perspectiva da Inclusédo Escolar: os alunos com deficiéncia visual, baixa visao e
cegueira. Fortaleza: Universidade Federal do Cear, 2010.

COSTA, L.G. Apropriacao tecnolégica e ensino: as tecnologias de informacéo e
comunicacdo e o ensino de fisica para pessoas com deficiéncia visual. 2004. Tese
(Doutorado em Informaética na Educacdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Informatica na
Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

COUTINHO, M. D. M. C. A mediacdo de esquemas na resolucdo de problemas matematicos
por estudantes surdos. Espago. n.21, p.54-62, 2004.

D’ANTONIO, S. R. Linguagem e Mateméatica: uma relacdo conflituosa no processo de
ensino? 2006. 119 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) — Universidade
Estadual de Maringda, Maringa-PR, 2006.

LACERDA, C. B. F. A insercdo da crianga surda em classe de criangas ouvintes:
focalizando a organizacdo do trabalho pedagogico. In: Anped, 232 reunido. GT 15. 24 a 28
de setembro de 2000. Caxambu-MG.

LANE, H. A méscara da benevoléncia: a comunidade surda amordacada. Lisboa: Instituto
Piaget, 1992.

MELLO, E.M. O professor, alunos cegos e a linguagem matematica. Revista Paranaense
de Educacgdo Matematica. Campo Mouréo, v.2, n.2, p.132-143, 2013.



Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de setembro de 2017

- PARANAENSE AO MATEMATICA

# #
NOGUEIRA, M.L.L; GLAT, R. Politicas Educacionais e a Formacao de Professores para a
Educacéo Inclusiva no Brasil. Revista Integracgéo, Brasilia, v. 24, ano 14, p. 22-27, 2002.

STROBEL, K. As imagens do outro sobre a Cultura Surda. Floriandpolis: Editora da
UFSC, 2008.



