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Resumo:

E papel dos educadores infantis, em meio ao cuidar e educar, planejar e propor situacbes de
aprendizagem e desenvolvimento de diferentes linguagens e conhecimentos, entre eles, os necessarios
a crianca para a construcdo de seu pensamento logico-matematico. Nessa linha, refletindo sobre a
atuacdo do educador, buscamos, por meio desta pesquisa bibliografica e documental, responder a
questdo: O que o educador precisa saber para ensinar Matematica na infancia? A investigacao foi
direcionada para documentos orientadores da pratica pedagogica da Educacao Infantil e, também, para
artigos e livros com foco em discussfes sobre a Matematica na Educacdo Infantil. Tais referenciais
permitiram compreender que os educadores necessitam conhecer sobre o desenvolvimento da crianga,
sobre as nogbes matematicas e, ainda, necessitam reconhecer que conceitos matematicos podem ser
explorados nos varios momentos da rotina da Educagéo Infantil.
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Introdugédo

A Matemética faz parte vida das pessoas, diariamente necessitamos solucionar
problemas, pensar de maneira logica. Ha situacbes em que precisamos calcular gastos, tempo,
velocidade, distancia e outros. H& nimeros, formas, medidas em todos 0s espagos e, por isso,
dizemos que 0s conhecimentos matematicos fazem parte do nosso viver (LORENZATO,
2010).

Esta importante area do conhecimento constitui as propostas da Educacdo Basica
desde a Educacdo Infantii e o principal objetivo é que seu ensino contribua com o
desenvolvimento integral, com a formacdo cidadd, autbnoma e critica dos sujeitos. (BRASIL,
1996; 1998; 2009)

E existente o reconhecimento da importancia desta &rea em nossa realidade, porém, a
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sua presenca na escola tem nutrido interpretagdes equivocadas. Adjetivos como dificil, chata e
desnecessaria sdo comumente exteriorizadas por educandos de todas as idades, inclusive pelas
criancas, cujo contato com a area, ainda € incipiente.

Aragdo (2010), sobre isso, exemplifica a partir de um didlogo com uma crianca, que
elas ndo valorizam a area e a mencionam como aula de “cocomatica”, aquela que ndo serve
para nada e a qual eles ndo gostam.

Em nossas interpretacGes, isso se deve a varios fatores, mas poderiamos destacar: (I) a
interiorizacdo das percep¢cdes dos adultos sobre a Mateméatica, estes que aprenderam
Matematica de forma tradicional, técnica e sem contexto; (II) a antecipacdo de conteldos
matematicos incoerentes a faixa etarial; (1) ensino fragil mediados por professores
polivalentes, que muitas vezes ensinam aquilo que ndo aprenderam?.

E certo, portanto, que o ensino de Mateméatica na Educacio Basica, desde a Educagéo
Infantil, foco deste trabalho, carece de mudancas e muitas destas incidem na atuacdo dos
educadores, que necessitam, entre tantos aspectos, reconhecer a Matematica como
conhecimento, producdo humana e que sua aprendizagem se da pela relacdo com contexto dos
alunos. (LORENZATO, 2010).

No que se refere aos educadores, nessa linha, compreendemos que desde a Educacéo
Infantil, possuem um papel importante no desenvolvimento cognitivo e construgdo dos
conhecimentos matematicos e, embora a formacdo destes profissionais seja, muitas vezes,
fragilizada e aligeirada nessa area do conhecimento hd muitos conhecimentos pedagdgicos
especificos que necessitam aprender para ensinar.

A este propoésito, é possivel compreender em Tancredi (2012), que as dificuldades
encontradas pelos professores ao educar matematicamente estdo relacionadas a auséncia de
conhecimentos aprofundados sobre construcdo do ndmero, sobre 0s processos mentais a
serem desenvolvidos pela crianca, ainda na Educacdo Infantil.

Pensando nisso, optamos por desenvolver uma investigacdo que nos aproxime desses
conhecimentos necessarios a atuacdo do Educador Infantil e delineamos como questdo
orientadora, a seguinte: O que o educador precisa saber para ensinar Matematica na
infancia?

Ao questionar “o que precisa saber”, de certa forma, emergem discussdes sobre 0s

saberes necessarios a docéncia, cujas nomenclaturas e estudos sdo diversos, dos quais

1 Este argumento esta presente no trabalho de Scriptori (2010).
2 Este aspecto é mencionado por Nacarato et. al. (2011) quando trata da atuacéo dos professores dos anos iniciais
e que, em nossa opinido, pode ser transposto ao professor da Educagéo Infantil.
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podemos citar autores como Pimenta (1997) Mizukami (2004) e Tardif (2012). Influenciados
por estes estudos, vale esclarecer que, no entanto, neste momento ndo trataremos dos varios
conhecimentos ou dos conhecimentos pedagogicos gerais, mas dos conhecimentos do
contetdo especifico, isto é, sobre os conceitos e no¢des matematicas.

Na tentativa de responder a questdo proposta neste trabalho, optamos pelo
desenvolvimento de um estudo bibliografico e documental sobre Educacdo Matematica, que
compreendeu leituras e andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(BRASIL, 2009) e dos Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil, volume 3
(BRASIL, 1998), este que aborda e orienta sobre as questdes correspondentes ao trabalho de
Matemética nesta etapa da Educacdo Bésica e, também, de artigos e livros sobre saberes
docentes e Matematica na infancia, na Educacdo Infantil. Também, com vistas a questdo
estruturamos o trabalho da seguinte maneira: (I) introducdo; (I1) breve caracterizacdo da
Matematica na Educacdo Infantil, (I1l) descricdo dos conhecimentos necessarios a atuacao do

educador infantil e (IV) consideracGes finais.
Matematica na Educacdo Infantil

A Educacdo Infantil é a primeira etapa de formacdo escolar vivida pelos sujeitos e, de
forma mais ampla representa 0 momento basilar da formagdo humana. E o momento que, pela
divida e pela inquietacdo, as criancas desenvolvem habilidades, competéncias,
conhecimentos, interagem, exploram o mundo em seus aspectos culturais, historicos e
cientificos e aprendem a ser humanos.

Os primeiros anos da infancia, nessa linha, s&o marcados pela necessidade de atencéo,
carinho, seguranca e, ao mesmo tempo, pelo intenso interesse que demonstram em conhecer e
explorar seu meio. Por isso, esta etapa se constitui, indissociavelmente, pelo cuidar e pelo
educar (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

O cuidar e o educar, na garantia do direito da crianca, é dependente de um espaco bem
estruturado, organizado, que seja acolhedor e apropriado para o desenvolvimento cognitivo,
linguistico e motor (OLIVEIRA, 2011). Para tanto, todas as préaticas pedagdgicas necessitam
considerar o que é coerente a faixa etdria, ao que a crianca conhece e, ainda, ser orientada
pelos eixos interagOes e brincadeiras (BRASIL, 2009).

E pelas brincadeiras e pela interagio que as criangas se desenvolvem nos aspectos

emocional, psicologico, motor e aprendem regras sociais (OLIVEIRA, 2011). E esperado,
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portanto, uma base promissora para a continuidade do processo educativo, sem que haja
antecipacdo de contetidos de outras etapas.

E neste contexto que se situa o trabalho com Matematica. Uma area que, muitas vezes,
é concebida de forma equivocada como um “amontoado” de contetidos, na qual se antecipa a
insercdo da crianca no universo do ndmero. Com isso queremos dizer que na Educacdo
Infantil, a partir de interpretacbes em Scriptori (2010) e Aragdo (2010) ndo é recomendado
trabalhar com o sistema de numeracdo, por exemplo, sem ter desenvolvido noc¢des iniciais de
espaco, tempo ou 0s processos mentais basicos para aprendizagem da matematica®.

Os referidos processos mentais, segundo Lorenzato (2011, p. 27), “nao estdo restritos a
um determinado campo do conhecimento, na medida em que podem interagir com qualquer
situagdo do cotidiano”. Logo, a crianga ndo aprende Matematica num momento especifico ou
de maneira isolada, a exploracdo de conceitos matematicos ou a experiéncia com a
Matematica € imbricada as demais linguagens.

Considerando o supracitado, o trabalho com Mateméatica na Educacdo Infantil esta
interligado as praticas docentes competentes e preocupadas com a integralidade da crianca,

logo, s@o muitos os conhecimentos necessarios a atuacdo do educador infantil.
Conhecimentos matematicos necessarios a atuacdo do Educador Infantil

Os educadores constroem seus conhecimentos em diferentes contextos, momentos e
maneiras. E na préatica, em nossa compreensdo, que mobilizam estes conhecimentos e em
funcdo de uma educacdo de qualidade, os reconstroem e os ampliam.

A atuacdo na Educacdo Infantil, como em qualquer etapa da Educacdo Bésica, requer
distintos conhecimentos, entre eles estdo, os do contetdo especifico, pedagdgico geral,
pedagdgico do conteldo, do curriculo, dos alunos e suas caracteristicas e outros
(MIZUKAMI, 2004). Ha necessidade de um conhecimento amplo sobre educacdo, sobre o
direito da crianca e sobre a necessidade que se tem de tornar a escola um espaco significativo
e favoravel a formacdo integral.

Para o trabalho com Mateméatica na Educacdo Infantil, foco deste trabalho, o educador
carece mobilizar os conhecimentos do conteldo especifico e o pedagdgico do conteldo, ou
seja, em sintese, necessita reconhecer (I) o que € Matematica (concepgdo), (Il) quais

conceitos e noges devem ser abordados com as criangas e (lll) quais as formas ou em que

3 Estes serdo mencionados na sequéncia, mas antecipa-se que sdo referentes, com base em Jean Piaget, a
correspondéncia, comparacdo, classificagdo e outros. (LORENZATO, 2011, p. 25).
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momentos estes aparecem no cotidiano desta formacéo.

A concepcdo de Matemética do educador influencia diretamente o planejamento de
suas acdes, por este motivo, preocupado com a predomindncia de atividades e propostas sem
significado nesta area Lorenzato (2010) alerta sobre a necessidade de desmificar a area.

Muitos educadores, de acordo com o autor supracitado, concebem a Matematica como
algo pronto e abstrato e, consequentemente, definem a aprendizagem da &rea como dificil, de
acesso a uma minoria de educandos, que sdo considerados ‘“os inteligentes”. Esta visdo
formalista cléssica, marcante na década de 50 no Brasil e presente ainda hoje, se caracteriza
por um ensino sem contexto, decorado, transmissivo, repetitivo (FIORENTINI, 1995).

Na infincia isso se faz presente e com muita frequéncia, os educadores ensinam
numero enfatizando o traco e o treino, ensinam geometria enfatizando a forma isolada de um
contexto, entre outros aspectos. E uma pratica, segundo Monteiro (2010, p. 1) que se “apdia
na ideia que as criangas aprendem por repeticdo, memorizacdo e associacdo e deixa de lado os
conhecimentos construidos pelas criangas no seu convivio social”.

Tais argumentos incidem na compreensdo de que a concepcdo de Matematica
propagada e, ainda, presente em nossos dias carece ser superada. Para os educadores infantis,
dizemos que isto € um grande desafio, uma vez que a maioria, foi formado, desde a Educacéao
Bésica, a partir de uma visdo reducionista da area, em que fazer calculos e resolver problemas
corretamente era (e muitas vezes continua sendo) imperativo.

Este desafio, em nossa opinido, demanda esforco e disposicdo do educador infantil em
aprender permanentemente. Na préatica, pela necessidade real, seria necessario empreender
buscas para reconstruir a visdo de Matematica®, no sentido de visualizar a area nas acdes
diarias e identificar como producdo humana, como parte do nosso desenvolvimento.

Nessa linha, se pudéssemos registrar uma concep¢do coerente a educacdo Matematica
na infancia, mencionariamos que a Matematica ndo é meramente uma disciplina, ela é logica,

um produto cultural.

[..] matemética é a ciéncia ou a arte das relaces. Ela é construcdo da mente
humana, portanto, passivel de ser aprendida por todos. Os homens aprendem
estabelecendo relagGes entre 0 novo a seraprendido e o conhecimento interiorizado,
num contante movimento entre o que lhe é interno e externo (TANCREDI, 2012, p.
287).

Logo, na infancia, mais do que um agrupamento de conteddos construidos

4 Neste caso, salienta-se a necessidade de representar os cursos de formacéo inicial e de investir na formacédo
continuada, ou em servigo. Atividades formativas como o PNAIC, de alfabetizacdo Matematica, poderiam ser
pensados para o contexto da Educacdo Infantil, por exemplo.
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historicamente, trabalhar com Matematica representa o proprio desenvolvimento da crianca,
do pensamento l6gico-matemético, das relacdes mentais, que se da por meio de momentos de
socializacdo e interacdo, de atividades psicomotoras, de acdes que envolvem a crianca em sua
totalidade (TANCREDI, 2012; LORENZATO, 2011).

Na Educacdo Infantil, em relacdo aos conceitos e no¢des a serem abordadas, se tem o
campo numérico, espacial e de medida e, ainda, os processos mentais basicos (LORENZATO,
2011).

O campo numérico compreende o trabalho com ndmero, suas funcBes e as primeiras
aproximacdes das operacdes logicas. O campo espacial envolve a compreensdo do espaco,
dos objetos e de si neste espaco. E muito comum caracterizar e comparar os objetos por cor,
tamanho e espessura. JA& o campo de medida envolve, de maneira convencional ou ndo, as
medidas de comprimento, tempo, espaco, volume. (BRASIL, 1998; LORENZATO, 2011)

Para Lorenzato (2011, p. 25) desde muito pequenas criancas podem vivenciar
situagdes em que sejam trabalhadas nogdes de “grande/pequeno, maior/menor, grosso/fino,
curto/cumprido, perto/longe,  vazio/cheio,  mais/menos, igual/diferente,  cedof/tarde,
antes/agora/depois, aberto/fechado, direita/esquerda, ganhar/perder”, entre outras, pois todas
culminam na aprendizagem dos campos supracitados.

Concomitante a estes, e imprescindivel trabalhar com os sete processos mentais

(quadro 1), basilares a aprendizagem do ndmero, da contagem.

Quadro 1: Processos mentais basicos para aprendizagem da Matematica

Processos mentais Caracteristicas

1 | Correspondéncia Ato de estabelecer relagdo “um a um”.

2 | Comparagéo Ato de estabelecer diferengas ou semelhancas.

3 | Classificacéo Ato de separar em categorias de acordo comsemelhancgas
ou diferencas.

4 | Sequenciacéo Ato de fazer suceder a cada elemento um outro sem
desconsiderar a ordem entre eles.

5 | Seriagdo Ato de ordenar uma sequéncia segundo um critério.

6 | Inclusdo Ato de fazer abranger um conjunto por outro.

7 | Conservagao Ato de perceber que a quantidade ndo depende da
arrumacdo, forma ou posicao.

Fonte: Sintese do trabalho de Lorenzato (2011, p. 25-27)

Estas nogcdes matematicas a serem ensinadas na Educacdo Infantii podem ser
entendidas como os contetudos especificos da area, mas ndo é suficiente ao educador, em
nossas interpretacdes, ter o conhecimento do conteldo especfifico isolado do conhecimento
pedagdgico geral, pois € muito claro que para além da &rea de Matemética, é basilar a atuacao

docente o0s conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianga, sua aprendizagem,
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necessidades e caracteristicas da faixa etaria.

Somado a estes conhecimentos especificos, o educador carece conhecer aquilo que o
orienta a proceder, a organizar o ensino. Dito de outra maneira, Tancredi (2012, p. 295) expde
que “tdo importante quanto saber os conceitos a ensinar, € saber como e por que ensind-los”.

Num primeiro momento, diz-se que o trabalho com as no¢fes matematicas se justifica
por atender “as necessidades das criangas de construirem conhecimentos que incidem nos
mais variados dominios do pensamento” (BRASIL, 1998, p. 207). Estes conhecimentos tém
uma funcdo social porque contribuem para melhor viver, participar e compreender o mundo.

Reconhecendo o importante papel da Matemética na formacdo das criancas, ao ensinar
“o docente hoje precisa se preocupar em levar o aluno a desenvolver sua atividade mtelectual
e manter uma boa relacdo com o saber possibilitando ao aprendiz encontrar sentido e prazer
em conhecer” (TOZETTO, 2011, p. 19).

Para que as criancas tenham gosto e sejam incentivadas por aprender Matematica,
portanto, o educador necessita partir de situacfes concretas, em que seja respeitada a
individualidade dos alunos, o contexto vivido e o0s conhecimentos prévios (LORENZATO,
2010). E, além disso, o como ensinar incide no planejamento de atividades em que as criangas
sejam instigados a pensar, solucionar problemas e “a desenvolver sua capacidade de
generalizar, analisar, sintetizar, inferir, formular hipotese, deduzir, refletir ¢ argumentar”
(MONTEIRO, 2010, p. 3).

E possivel ensinar Matematica em vérios momentos da rotina da crianca, basta
estabelecer dialogo, questionar e problematizar o vivido. S&o algumas exemplificacOes:

1) Durante a roda de conversa, momento inicial do trabalho pedagdgico na Educacdo
Infantil, o educador tem a possibilidade de criar estratégias para organizar a forma de uma
circunferéncia, pode solicitar que se oganizem pelas cores das roupas, por tamanho,
organizando-se uma menina, um menino, duas meninas, dois meninos, etc. Neste caso, pode
ser trabalhado sequénciacdo, seriacdo, comparacdo, classificacdo, nocdes de numero
(quantidade).

2) Na realizacdo da chamada, parte da roda de conversa, € possivel questionar as
criancas sobre quantos estdo presentes, quantos ausentes e quantos sdo ao total, abordando
conceitos sobre contagem, senso numérico. H4, ainda, professores que classificam e
comparam a quantidade de meninos e meninas, mas se pode e, é mais recomendado trabalhar
com o conceito de inclusdo de classes, permitindo que se reconhega gque meninos € meninas

fazem parte do grupo de criancas ou de educandos de determinada sala.
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3) O calendario, tambéem uma atividade realizada durante a roda, representa um
momento de aprendizagem sobre nogdes de medidas de tempo. Estdo presentes ideias de ano,
més, semana; ontem, hoje, amanhd e, ainda, senso numérico: sequéncia numérica, conceitos
de antecessor e sucessor ou antes e depois.

4) As historias infantis apresentam uma sequéncia, uma organizacdo de tempo. Podem
desencadear perguntas sobre 0s personagens, seus tamanhos, sua localizacdo. As imagens
utilizadas ou objetos utilizados também podem ser explorados a partir das nocbes de tempo e
espago.

5) Nas brincadeiras, realizadas no parque ou ndo, as criancas sdo instigadas a resolver
problemas, a dialogar, a demonstrar compreensfes e dialogar com colegas. As criangas
brincam com diferentes materiais manipulativos, objetos, materiais reciclaveis, em que podem
criar, comparar, classificar, identificar tamanhos, pesos, entre varias no¢des matematica.

6) O jogos de contrucdo e de regras, aléem do desenvolvimento moral e da autonomia
como toda atividade lidica, instiga a comparacdo, reconhecimento do espaco, ideias de
maior/menor, perto/longe e varias outras podem ser exploradas.

Os exemplos mencionados, mesmo que de forma breve, expressam que todas as
atividades da Educacdo Infantil tem muitas potencialidades para o desenvolvimento do
pensamento lbgico-matematico. As exemplificacfes, vale esclarecer, fazem parte do trabalho
de Reame et. al. (2013).

Consideracdes finais

Ao retomarmos 0 questionamento orientador deste trabalho O que o educador precisa
saber para ensinar Matematica na infancia?, responderiamos, em sintese, que além de ter uma
concepcdo clara de Matematica, o educador necessita reconhecer que 0s conteudos,
independente de sua explicitacdo em curriculo escolar, sdo préoprios para o desenvolvimento
da crianca no que se refere ao pensamento logico-matematico.

O trabalho com atividades que instiguem esse pensar ndo sdo fragmentadas, envolvem
0 cognitivo, o fisico, o emocional das criancas e, € por isso que mencionamos que Matematica
se ensina pelos jogos, pelas brincadeiras, pelas historias infantis, pelas atividades de desenho,
recorte, colagem, pela escrita e outros, se da em todos 0s momentos em que as criancas tém
oportunidade “para pensar, compartilhar ideias, tirar conclusdes” (TANCREDI, 2012, p. 296).

E importante destacar que, embora tenhamos apresentado os aspectos especificos da
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area, ndo se pode conceber um trabalho na Educacdo Infantil em que as linguagens sejam
exploradas separadamente. Os exemplos citados podem além de nogbes matematicas,
desencadear questdes sobre natureza e sociedade, saude, valores e outros aspectos.

Alem disso, ha que ser reconhecido que a aprendizagem da docéncia em Matemética,

como parte dos saberes necessarios ao educador infantil, se d& permanentemente, a partir da
problematizacdo da realidade, das necessidades das criangas, dos questionamentos sobre o

cotidiano infantil.
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