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Resumo:

Diversos fatores contribuem para com os professores a atuarem em sala de aula e, um dos fatores que
é contemplado no processo de ensino e aprendizagem € a pratica avaliativa. Frente essa afirmacéo,
este trabalho busca mostrar as finalidades de préticas avaliativas apresentadas por um grupo de
professores de matematica atuantes na Educacgdo Basica (anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio) em instituicBes publicas do estado do Parana. Na intencdo de cumprir o objetivo proposto, foi
elaborado um arquivo contendo algumas questBes, das quais serd aqui abordada a que apresenta
discussdo sobre as finalidades da teméatica em discussdo. Vinte e um professores responderam o
questionario e a analise desses dados foi subsidiada pelos pressupostos da Analise de Contetdo. Infere-
se que os professores apresentam entendimentos sobre avaliagdo correlacionados ao desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos, a prética docente, & retomada de conteldo, & verificacdo da
aprendizagem, a aquisicdo de novos conhecimentos e ao cumprimento de normais legais como
finalidades de suas préaticas avaliativas.
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Introducéo

Muito tem-se visto que as instituicdes de ensino revelam preocupacdes relevantes no
que diz respeito a qualidade e a responsabilidade de ser professor. E, ao olhar para essa
colocacéo, entende-se que as pessoas envolvidas no processo educacional esperam, no que diz
respeito aos professores, que sejam bons profissionais e que sejam capazes de contribuir com
a construcdo de conhecimentos de cada sujeito, haja vista que, ao proporcionar melhorias
educacionais, é visivel os reflexos positivos frente a sociedade e, em geral, no
desenvolvimento do pais.

O ensejo em contribuir para com o setor educacional, faz com que os pesquisadores
olhem com responsabilidade para os diversos aspectos, pessoais ou profissionais dos
professores. Ao proporcionar situagdes de formacao e reflex&o sobre aspectos constituintes da
atuacdo profissional, impactos na producédo de saberes podem aparecer e, desta maneira, fazer

com que o professor exerca sua profissdéo com mais eficiéncia e tenha interesse em buscar



- ENCONTRO PARANAENSE DE EDUCACAD MATEMATICA
ﬁPRE I I I Unioeste de Cascavel, 21 a 23 de g&mbm de 2017
cada vez mais qualificacdes e construcdes de saberes, 0 que acaba por contribuir no processo
de ensino e aprendizagem e, também, por refletir na qualidade da educacao.

Ao remeter olhares para o caminho percorrido do aluno destinado a aprendizagem e a
evolucdo de seus conhecimentos e para a trajetoria percorrida para o professor a fim de
proporcionar que o aluno aprenda, és que surge a valida discussao sobre os diversos fatores
que contribuem para a efetivac@o do processo de ensino e aprendizagem. E, um dos fatores, é
a prética avaliativa, a qual é oriunda das variadas caracteristicas de saberes docentes.

Na ideia de Veslin (1992) a avaliacdo € a préatica pedagdgica que menos motiva 0s
professores e a que mais os aborrecem. E, ainda é uma atividade mais temida e menos
gratificante para os alunos. Tais fatos nos mostram que é favoravel a oferta de procedimentos
0s quais impliqguem em uma mudanga nos valores dos professores e dos alunos para com a
tematica.

Mas, avaliar para que? Avaliar como? Partindo dessas indagac6es e da afirmativa que
a organizacdo do trabalho escolar como atividade retne diferente atores é afetada por esta
diversidade de entendimentos, viu-se a necessidade de direcionar olhares para as finalidades
de préticas avaliativas apresentadas por um grupo de professores de matematica atuantes na
Educacdo Basica (anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio) em instituicdes
publicas do estado do Parana. E, com a intencdo de cumprir o objetivo proposto, elaborou-se
um arquivo contendo algumas questdes sobre o fator “avaliacao”, das quais aqui sera abordada

a que apresenta a discusséo sobre as finalidades da avaliagdo da aprendizagem.
Avaliacao

A tematica “avaliacdo” tem sido estudada desde muito tempo e, para tentar centrar as
discuss@es, que ndo sdo univocas dessa tematica, primeiramente, recorreu-se ao dicionario da
Lingua Portuguesa (BUENO, 1996), que atribui ao termo avaliacdo o significado
de “ato de avaliar, apreciagdo, estimativa” e, ao termo avaliar o significado de “estimar,
aquilatar, aferir, apreciar”. Ao estender estudos sobre a tematica referente ao aspecto escolar,
varios autores podem ser retratados.

Para Hadji, avaliar pode significar

[...] verificar, julgar, estimar, situar, representar, determinar, dar um
conselho. Verificar o que foi aprendido, compreendido, retido. Verificar as
aquisices no quadro de uma progressdo. Julgar um trabalho em fun¢édo das
instrucdes dadas; julgar o nivel de um ano em relagdo ao resto da aula; julgar
segundo normas preestabelecidas. (HADJI, 1994, p.27).
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Boeri (2009), em seus estudos, mostra que existem professores, ainda nos dias atuais,

que consideram a aprendizagem, especificamente em matematica, como aquela que exige

decorar férmulas e, acaba por olhar somente o resultado final apresentado pelo aluno, fazendo

com que os objetivos do processo de construcdo de conhecimentos ndo sejam atingidos de

forma satisfatoéria.

Em contrapartida, a ideia de Luckesi pode colaborar para o entendimento sobre o ato

de avaliar direcionada aos aspectos de aprendizagem do aluno pautada nos objetivos que

integram o processo de ensino e aprendizagem. Ele revela que

a avaliacdo da aprendizagem ndo € e ndo pode continuar sendo a tirana da
pratica educativa, que ameacga e submete a todos. Chega de confundir
avaliagdo da aprendizagem com exames. A avaliacdo da aprendizagem, por
ser avaliacdo, é amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos
exames, que ndo sdo amorosos, sdo excludentes, ndo sdo construtivos, mas
classificatorios. A avaliagdo inclui, traz para dentro; os exames selecionam,
excluem, marginalizam (LUCKESI, 2004, p. 1).

Sanmarti, destaca que a avaliacdo pode ser identificada como um processo

caracterizado por:

¢ Recolher informagcdo, seja por meio de instrumentos escritos ou ndo, ja que
também se avalia, por exemplo, por intermédio da relacdo com os alunos
no grande grupo, observando seus rostos ao iniciar a aula, comentando
aspectos de seu trabalho enquanto o realizam, etc.

e Analisar essa informagdo e emitir um juizo sobre ela. Por exemplo, de
acordo com a expressdo dos rostos que observamos, valorizaremos se
aquilo que tinhamos como objetivo de trabalho para aquele dia sera dificil
de obter.

e Tomar decisdes de acordo com o juizo emitido. (SANMARTI, 2009, p.
18).

Basso e Sanchez ressaltam que

a avaliacdo em Matematica deve ser continua, dar-se dia ap6s dia, sem que
se perceba, ou seja, a avaliacdo antecede, acompanha e sucede o trabalho
pedagogico. [..] deve-se avaliar em Matematica, utilizando inUmeros
instrumentos para recolher informagdes, instrumentos diversificados para
alunos também diferentes, ndo importando quais instrumentos se utiliza para
avaliar o aluno, desde que este instrumento mostre o que o aluno aprendeu e
quais as falhas no processo, objetivando sempre a melhora progressiva no
processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo de Matematica. (BASSO;
SANCHEZ, 2009, p.3).
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Ao encontro, ao privilegiar o aspecto quantitativo da avaliagdo, tomando-a como ato
de punicdo, classificacdo e forma de disciplinar os alunos, por meio da atribuicdo de notas e

conceitos, Buriasco afirma que
[...] a grande maioria das escolas possui uma politica de avaliagdo do
rendimento  escolar, por assim dizer, baseada na dicotomia
aprovacdo/reprovacdo, e ndo da aprendizagem. Nesse contexto, ndo ha
espago para uma pratica de avaliacdo que ajude na identificacdo e superacéo
de dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, tanto do aluno quanto
do professor. (BURIASCO, 2000, p. 159)

Convergindo com os aspectos até aqui defendidos, entende-se que a avaliagdo, em
alguns casos, ainda é realizada apenas por meio de testes e alguns alunos 0s encaram como
um ato de punicao, onde o professor quer somente prejudicar e ndo como um verdadeiro ato
de diagnostico da aprendizagem, deixando de lado as finalidades da avaliacéo.

Para que a evidéncia seja dada para as finalidades da avaliacdo da aprendizagem na
discusséo do trabalho, vale aqui também apresentar as fungdes da avaliacdo da aprendizagem,
sendo elas: diagnostica, somativa e formativa, cada uma com suas particularidades.

Quanto a avaliacdo diagnostica, Gil (2006) aponta que essa busca fazer um
levantamento de dados na intengé@o de identificar as aptid®es iniciais, as necessidades e 0s
interesses dos alunos em relagdo ao conteldo e a busca de estratégias de ensino que se
adequem as necessidades dos alunos.

A respeito da avaliacdo somativa descreve como

uma avaliagdo pontual, que geralmente ocorre no final do curso, de uma
disciplina, ou de uma unidade de ensino, visando determinar o alcance dos
objetivos previamente estabelecidos. Visa elaborar um balan¢o somatorio de
uma ou varias sequéncias de um trabalho de formacdo e pode ser realizada
num processo cumulativo, quando esse balanco final leva em consideragédo
varios balancos parciais. (GIL, 2006, p. 248).

Ja a avaliacdo formativa, seguindo o mesmo autor,

tem a finalidade de proporcionar informagdes acerca do desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, para que o professor possa ajusta-los as
caracteristicas dos estudantes a que se dirige. Suas func@es sdo as de orientar,
apoiar, reforgar e corrigir. (GIL, 2006, p. 248).

Destarte, pode-se dizer que a avaliacdo diagnostica € a que permite fazer um
prognostico das capacidades de um determinado aluno, tornando possivel a identificagdo de
pré-requisitos necessarios para que novas aprendizagens sejam concretizadas, por meio da
observacao das dificuldades dos alunos antecedentes as decisdes sobre o plano de trabalho

docente.
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Quanto a avaliacdo somativa, essa acontece no final de uma unidade de ensino, de um
ciclo ou um bimestre, e tem a finalidade de determinar o grau de dominio dos objetivos
estabelecidos. Sua principal funcéo é certificar, validar e titular para que possa ser realizado a
verificacdo do cumprimento dos objetivos.

E, por fim, a formativa, tem a finalidade de proporcionar informacdes do
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para que o professor possa reforcar
e orientar na formacéo do aluno, também permite tanto a alunos como a professores ajustarem
estratégias para andlise de situagdes, reconhecendo e corrigindo seus eventuais erros.

Todavia, vale destacar a importancia de uma pratica avaliativa continua e a
importancia do processo de formagcéo e reflexdo do professor sobre o seu exercicio em sala. E
pertinente que seja considerada a concepg¢éo de avaliacdo no processo de aprendizagem como
aquela que faz com que o aluno reconheca o processo de ensino e aprendizagem para ter uma
real ideia do papel dele na construcdo do seu proprio conhecimento e pelo professor para

reconhecer a importancia do seu trabalho.
Procedimentos adotados

Kerlinger (1973, p.11) define que pesquisa cientifica “[...] ¢ uma investigacao
sistematica, controlada, empirica e critica de proposic¢Ges hipotéticas sobre supostas relacées
entre fendmenos naturais”, deste modo, é pertinente que, para executéa-la, o autor tenha claro
0 que esta pesquisando e o objetivo a ser alcancado.

A vista disso, na intencdo de atingir o objetivo proposto, mostrar as finalidades de
praticas avaliativas apresentadas por um grupo de professores de matematica atuantes na
Educacdo Bésica (anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio) em institui¢des
publicas do estado do Parana, este trabalho tera abordagem qualitativa. Nestes termos, Strauss
(2008) menciona gque

[...] é qualquer tipo de pesquisa que produza resultados ndo alcancados
através de procedimentos estatisticos ou de outros meios de quantificacao.
[...] Alguns dados podem ser quantificados, [...] mas o grosso da anélise é
interpretativa. [...] o termo “pesquisa qualitativa” é confuso porque pode
significar coisas diferentes para pessoas diferentes. (STRAUSS, 2008, p.23).

Quanto ao procedimento de realizacdo da pesquisa, este teve inicio na selecdo de

professores de matematica atuantes na Educacéo Bésica (anos finais do Ensino Fundamental
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e Ensino Médio) em instituicGes publicas do estado do Parand por meio de contato com
representantes do Nucleo Regional de Educacéo.

O passo seguinte € caracterizado pela elaboragdo de um arquivo, utilizado para a coleta
de dados, contendo algumas questdes abertas, que enfatizam a discussdo sobre conceitos,
aspectos, finalidades e instrumentos de avaliacdo. Esse arquivo foi distribuido para uma gama
de professores, dos quais vinte e um encaminharam o questionario devidamente respondido.
Para garantir o sigilo a identidade de cada professor, aqui serdo nomeados como P1, P2, ...e,
sucessivamente.

Com os dados em méaos, houve a selecdo da questdo que aqui seria abordada, a qual é
“indique finalidades de suas praticas de avaliagdo” e, apds essa decisdo, a analise ganhou
espaco no procedimento da pesquisa. Esta foi realizada por meio da perspectiva analise de
contelido, a qual é estudada por Bardin (1977). A autora destaca que a analise de conteudo é

um

[...] conjunto de técnicas de anélise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos e objetivos de descricdo do conteGdo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigcdes de produgdo / recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1997, p. 42).

Seguindo a organizacdo proposta pela autora Bardin, apos a coleta de dados, foi dado
inicio na etapa de exploracdo do material, que teve como primeiro procedimento a transcricdo
das respostas e a selecdo de palavras-chaves para ajudar no segundo procedimento, o qual é
marcado pela categorizacdo em formato de tabelas, agrupando respostas com mesmo sentido
ou mesmo entendimento. E, feito isso, concluiu-se os procedimentos com a etapa de

interpretacdes e inferéncias sobre os dados coletados.

Andlise dos dados

Aqui, apresentar-se-a a analise propriamente dita e os resultados encontrados frente a
questdo “indique finalidades de suas praticas de avaliacdo”. Os dados serdo apresentados,
primeiramente, em formato de tabela, onde é mostrada a categoriza¢do das respostas e a
frequéncia com que aparecem. ApOs isso, cada categoria serd analisada e, um quadro
composto pelas frases dos professores participantes da pesquisa serd mostrado.

Quanto as finalidades de praticas avaliativas, as respostas apresentadas pelos

professores foram agrupadas conforme a tabela 1.
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Tabela 1: Indique finalidades de suas praticas de avaliacéo

Categorizacao Frequéncia
Desenvolvimento 38,1%
Préatica docente 42,8%
Retomada de contetdo 23,8%
Verificagao 47,6%
Novos conhecimentos 4,8%
Aspecto legal 9,5%

Em leitura, 38,1% dos professores que responderam o questionario, tracam suas
compreensdes acerca da finalidade de suas praticas de avaliagdo como “desenvolvimento”,
isto é, utilizam suas préticas avaliativas a fim de conseguir diagnosticar a aprendizagem frente
ao contetido que esta sendo ensinado, supervisionar a capacidade dos alunos em desenvolver
problemas matematicos, além de identificar as possiveis dificuldades apresentadas diante dos
objetivos propostos. Assim sendo, a categorizagdo ‘“‘desenvolvimento” pode revelar
entendimento dos professores que demarquem a avaliagio como aquela que fornece

informagdes relevantes sobre o processo de desenvolvimento escolar dos alunos.

DESENVOLVIMENTO

P1: Diagnosticar se os alunos estdo aprendendo os contetdos abordados.

P2: Acompanhar o desenvolvimento de seus procedimentos matematicos.
P4: Aprimorar a qualidade da aprendizagem do aluno.

P6: Avaliar o que os alunos aprenderam.

P12: Apropriagdo do conhecimento.

P14: Observar se 0 aluno apropriou do conteudo trabalhado.

P15: Avaliar o desempenho do aluno.

P21: Detectar a dificuldade e a falta de aprendizagem do aluno.

2

Quadro 1: Frases da categorizacdo “desenvolvimento
Fonte: dados da pesquisa
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Alguns professores, representados por 42,8% dos participantes, consideram como
finalidades de suas praticas avaliativas a “pratica docente”, onde revelam que, por meio da
avaliacdo é possivel identificar se a metodologia que esta sendo utilizada esta sendo eficiente
para atingir os objetivos propostos e mais, para propiciar ao professor momentos de reflexdes
sobre as préaticas pedagogicas utilizadas, na intencdo de auxiliar na orientacdo e intervencao

do seu processo de trabalho.

PRATICA DOCENTE

P1: Identificar se a metodologia utilizada esta sendo adequada.

P2: Colher informagdes para orientagdo e tomada de decisdes em relacdo a atuagao
docente.

P6: Rever algumas técnicas de ensino.

P7: Readequacdes do plano de trabalho docente.

P8: Mudanga da pratica.

P12: Verificar se o professor atingiu os objetivos.

P15: Tomar decisdes sobre mudancas da metodologia, se for necessario.

P16: Reajustar o planejamento de acordo com as dificuldades dos alunos.

P21: Auto avaliar a minha pratica pedagdgica enquanto professora responsavel pela

transmissdo de conhecimentos.

Quadro 2: Frases da categorizagdo “pratica docente”
Fonte: dados da pesquisa

Seguindo a analise, marcando a categorizagdo “retomada de contetido” tem-se 23,8 %
dos participantes, consideram como finalidade de suas praticas avaliativas, uma forma de
notar aspectos do contetdo trabalhado e se esse deve ser retomado ou se foram dadas
condicBes necessarias para seguir adiante, ou seja, 0s entendimentos dos professores aqui

marcam a ideia de retomar contetdos que apresentam defasagem no aprendizado.

RETOMADA DE CONTEUDO

P1: Identificar qual o conteudo ainda deve ser retomado.

P3: Verificar o que sera preciso retomar.
P11: Norte para a retomada de contetdos.

P18: Ver se esta na hora de mudar de contetdo.

P19: Replanejamento e retomada de conteddo.

Quadro 3: Frases da categorizagdo “retomada de conteudo”
Fonte: dados da pesquisa
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Olhando para a categoria “verifica¢ao”, a qual apresenta maior indice, indicado por
47,8% dos professores, esta remete a compreensao ligada a ideia de medida, onde a avaliacao
serve para classificar, mensurar, quantificar a aprendizagem do aluno. Destarte, por meio das
respostas encaixadas nessa categoria, fica evidente que a avaliacéo é tratada de forma restrita,

em alguns casos e, nem sempre ligadas a verificacdo dos avancos ou dificuldades dos alunos.

VERIFICACAO

P2: Verificar e medir o conhecimento matematico.

P3: Verificar a aprendizagem do aluno durante o processo.

P5: Verificar a aprendizagem do conteudo.

P5: Verificar o nivel de aprendizagem.

P9: Verificar os conhecimentos adquiridos.

P10: Verificagdo da aprendizagem, interiorizacdo do conhecimento.

P11: Afericdo da aprendizagem.

P13: Verificar o que o aluno traz dos conhecimentos adquiridos em series antecedentes.
P17: Observar o que aprendeu por meio de notas.

P18: Medir a aquisi¢do de conhecimentos.

Quadro 4: Frases da categorizagdo “verificagdo”
Fonte: dados da pesquisa

A categoria “novos conhecimentos” € demarcada apenas por um professor,
representando 4,8% dos participantes, apresentado o seu entendimento de que a pratica
avaliativa tem como finalidade o incentivo ao estudante em buscar conhecimentos novos no

que tange o processo de formacao de cidaddo a fim de subsidiar a atuacdo em sociedade.

NOVOS CONHECIMENTOS

P4: Levar o estudante a sentir que é importante buscar novos conhecimentos para sua

vida escolar e em sociedade, incentivar o educando a construir novos conhecimentos.

Quadro 5: Frases da categorizagdo “novos conhecimentos”
Fonte: dados da pesquisa

E, por fim, a categoria “aspecto legal” ¢ apresentada por 9,5 % dos participantes. Por
ver, nesta é apresentada a compreensao de que a avaliagdo € tomada como meio legal, exigido
pelos 6rgdos responsaveis pela educacéo, indo de encontro com todos os aspectos defendidos

pelos autores supracitados.
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ASPECTO LEGAL

P7: Cumprimento das normas de avaliacdo exigida pela SEED.

P20: Instrumento formal obrigatorio.

Quadro 6: Frases da categorizagdo “aspecto legal”
Fonte: dados da pesquisa

Frente as repostas analisadas, infere-se que os professores apresentam entendimentos
acentuados quanto as finalidades de préaticas avaliativas e, muitas vezes, remetem o olhar
apenas para uma das potencialidades das quais apresentam essa temética. E, segundo
Abramowicz (1998), é pertinente encarar a avaliagdo como uma forma de reorientacdo do
processo educativo, garantindo uma aprendizagem significativa e, por consequéncia, sistemas

de ensino mais qualificados.

Analise dos dados

Como resultados gerais, direcionando a intencdo do artigo em mostrar o entendimento
acerca das finalidades de préaticas avaliativas apresentadas por um grupo de professores de
matematica atuantes na Educacao Bésica (anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio)
em instituicdes publicas do estado do Parana, vale apresentar que os professores revelam
entendimentos particulares, no entanto, algumas condizentes com os aspectos defendidos
pelos pesquisadores aqui contemplados.

No que tange o entendimento sobre avaliacdo, é pertinente considerar que 0s caminhos
que a segue sdo plurais, dando destaque tanto para o desenvolvimento do aluno quanto para o
do professor em favor do processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, é importante frisar
a importancia sobre o entendimento de avaliagdo como um processo nao isolado, mas sim
continuo, o qual contempla varios aspectos e reflete na tomada de decisbes por meio da
identificacdo das contribuicdes e falhas do processo, tanto do aluno quanto do professor,
cumprindo com éxito as fungdes de ser diagndstica, formativa e somativa.

Quanto a tarefa do professor de refletir sobre sua pratica pedagogica ao participar de
atividades de pesquisa, essa pode proporcionar ao professor que olhe com mais atencao para
aquilo que tem feito em prol de suas aulas e da aprendizagem dos alunos e, caso perceba
alguma pontualidade que deve ser atenuada, este tem a oportunidade de buscar, por diversos
meios, a sua formagé&o continuada, favorecendo o seu trabalho e assim, contribuir para com o
processo de ensino e aprendizagem e, também ser um dos responsaveis pela melhoria da

qualidade da educacéo.
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